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RESUMEN

Los continuos avances en tecnologia y comunicacion influyen en todos los aspectos de
la sociedad. Lo anterior, unido a las exigencias que se presentan en la educacion
actual, tienen directa incidencia en las instituciones educativas de acuerdo con las
caracteristicas especificas de calidad exigidas por el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia. La construccién del reglamento interno y de funcionamiento de la practica
pedagdgica y educativa del programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad
de Cundinamarca permite regular los procesos y procedimientos establecidos para
lograr acuerdos entre la parte académica y la parte administrativa, lo que mejora la
planeacién y el seguimiento de resultados, aportando de esta forma a los procesos de

autoevaluacion de la Institucion.

El trabajo presenta una estructura de modelacidén de caracter explicativo que conlleva a
la planeacion y organizacion del reglamento, con formatos de control y seguimiento de
la practica pedagdgica, realizado desde la perspectiva de los docentes y estudiantes en
formacidn, interpretando los significados de cada capitulo del reglamento que
constituyen el eje fundamental, lo que permite cumplir con las normas del Ministerio de
Educaciéon Nacional, e implementar mecanismos eficientes de planificacion ,ejecucion,
evaluacion y control que garanticen el buen desarrollo de la practica pedagogica y

educativa.

Palabras clave: Educacion y sociedad, modelacion, practica pedagdgica y educativa.
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SUMMARY

The continuous advances in technology and communication influence in all the aspects
of the society, the previous linked to the requirements that appear in the education
process nowadays have a direct incidence in the educative institutions according to the
specific characteristics of quality demanded by the Ministry of National Education of
Colombia. The construction of the internal regulation and operation of the pedagogical
and educational practice of the Bachelor's program in Mathematics of the University of
Cundinamarca allows to regulate the established processes and procedures to reach
agreements between the academic part and the administrative part, which improves
planning and follow-up of results, contributing in this way to the self-evaluation

processes of the Institution.

The work presents an explanatory modeling structure that leads to the planning and
organization of the regulation, with control formats and monitoring of the pedagogical
practice, carried out from the perspective of the teachers and students in formation
interpreting the meanings of each chapter of the regulation that constitute the
fundamental axis that allows to fulfill the norms of the national Ministry of Education, and
to implement efficient mechanisms of planning, execution, evaluation and control that

guarantee the good development of the pedagogical and educative practice.

Keywords: Education and society, modeling, pedagogical and educational practice.
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INTRODUCCION

La educacion superior, en virtud de la globalizacién, esta en proceso de
transformacioén y la naturaleza de la universidad tradicional atraviesa una crisis mundial;
es por lo que hoy mas que nunca, resulta apremiante la presencia de una institucién
publica y autonoma, con el fin de garantizar el acceso al conocimiento y el desarrollo de
la humanidad. Por tanto, es necesaria una generacion propia que en este momento
histérico vincule y comprometa a los estudiantes, profesores, graduados y personal
administrativo, en un una generacion caracterizada por ser innovadora, emprendedora,
cientifica, colaborativa, sustentada en la naturaleza y mediada por las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, que incorpore en el quehacer diario los consensos
mundiales, una generacion que sea agente de la transmodernidad, caracterizada por
una realidad académica, cientifica, visible, dindmica, abierta, reflexiva, critica e

interconectada.

La calidad de la educacion es la clave para una mayor competitividad y equidad
social porque es necesario adecuar los sistemas educativos a las nuevas situaciones
sociales, econémicas politicas y culturales que se experimentan a nivel global, asi como
a la emergencia de la sociedad del conocimiento que reclama aumentar el potencial
cientifico y tecnoldgico de los paises para competir en la economia global y formar para
el ejercicio de la ciudadania. La educacion superior debe buscar la excelencia, siendo
el cimiento del desarrollo social; debe ser precursora de la innovacion, la tecnologia, la
creatividad, el progreso y avance social; por tal motivo, debe ser una prioridad en los
gobiernos de los diferentes paises (desarrollados y en via de desarrollo), ya que en los
ultimos afos el avance tecnologico, cientifico y social ha enfocado su desarrollo en la
educacién superior, puesto que esta ayuda a fomentar la investigacion, creatividad e
innovacion, lo cual tiene influencia en la erradicacion de la pobreza, el avance social y
el desarrollo sostenible; ademas, permite asi contribuir en la construccion de sociedad
integral. Los actores involucrados en la busqueda continua de la eficiencia y la eficacia

principalmente son las directivas, la comunidad académica (docentes y estudiantes), el



13

gobierno con las politicas educativas y los administrativos de las instituciones
educativas. Ninguno ha de olvidar el rol social y cultural de la universidad frente a la

sociedad.

La modelacién, como herramienta para la comprensién de sistemas complejos, se
convierte en la base para profundizar en el estudio de la practica pedagdgica y
educativa, lo cual permite, de manera gréfica, sintetizar las relaciones del proceso y

tener un instrumento dinamico para su adecuacion a las necesidades futuras.

El Ministerio de Educacion Nacional ha establecido criterios que los programas de
formacion de docentes deben cumplir; se destaca una formacion que permita orientar
procesos educativos, acompafar y promover la formacion integral y los aprendizajes de
los estudiantes, ademas de fomentar el desarrollo de valores, tomando en
consideracion su contexto real, con base en el cual se construye el reglamento de
practica pedagogica y educativa como un elemento altamente significativo en el
momento actual de la Licenciatura en Matematicas; este contribuye en los mecanismos
de planificacion, ejecucion, evaluacién y control que permiten el normal desarrollo de
cada una de las practicas educativas y pedagdgicas que se realizan acorde con las
normas constitucionales, legales, reglamentarias, y con los compromisos para con la

sociedad como universidad publica.

A partir de la realidad docente con los estudiantes en las reflexiones cotidianas se
hacen necesarias la definicion y la formalizacion de algunos instrumentos de
seguimiento y control de los procesos de practica, tales como: formato plan de aula,
plan operativo docente, formato de seguimiento, ficha de observacion de clases,
registro evaluativo, los que se convierten en elementos de soporte para la evaluacion
del desempefio de los docentes en formacion y, a su vez, permiten establecer una

comunicacién entre el docente titular del centro de préactica y el asesor.
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Capitulo 1 CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA

1. Descripcion de la problematica

El Ministerio de Educacion Nacional, en busca de hacer de Colombia la més
educada de Latinoamérica para el 2025, ha establecido criterios que los programas de
formacion de docentes deben cumplir. En la Resolucion 18583, del 15 de septiembre
del 2017, se ajustan las caracteristicas especificas de calidad de los programas de
licenciatura, donde se resalta la practica pedagdégica y educativa, destacando la
formacién especifica en pedagogia, el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacioén, la didactica de los saberes escolares y las disciplinas. Esto permitira
orientar procesos educativos, acompafiar y promover la formacion integral, los
aprendizajes de los estudiantes, ademas del desarrollo de valores, tomando en
consideracion su contexto real, al situarlas en unas condiciones particulares en las
cuales se movilizan conocimientos y lenguajes propios, asi como formas de
comunicacién especificas, segun lo manifestado en los lineamientos para la formacién

por competencias en educacion superior del Ministerio de Educacién Nacional.

En particular, en la Licenciatura en Matematicas se han desarrollado las practicas
pedagogicas y educativas en los nucleos tematicos de Practica Docente | y II; cada uno
de los nudcleos plantea acuerdos frente a categorias como horarios, solicitudes,
seguimientos, etc. Posterior al ajuste curricular realizado en el afio 2016, la practica se
trabaja, a partir del primer semestre, desde los nucleos del pensamiento matematico
relacionado con el pensamiento numérico, funcional y variacional, geométrico y
aleatorio. Cada nucleo establece qué practicas se realizan y cuantas horas de
dedicacion se emplean. Sin embargo, cada docente de los nucleos es autbnomo en el
trabajo de la practica, desde la praxis y la teoria. Esto genera que los estudiantes que
cursan los nudcleos tienen diferentes normas y horas, categorias de practica,
ocasionando dificultades en cuanto a la estructuracién sistematica de la practica, tipo de

practica y/o intensidad determinada de la practica.
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Los estudios nacionales e internacionales indican que un mayor componente
presencial en la formacion de un maestro, incide de manera directa en un mejor
desemperio de sus estudiantes en el posterior ejercicio profesional del docente, como
quiera que le permite relacionar los conocimientos disciplinares y la accién educativa,
generandole capacidad critica sobre su actuar docente; por decir, Guerrero y Diaz
(2013), basa su investigacion en la importancia que tienen los profesores de
Matematicas de ensefianza basica y media en el pais chileno, argumentando que, a
medida que el tiempo pasa y debido a los cambios, estos deben responder modificando

nuevas formas de actuacion, adaptdndose a estos nuevos contextos.

Para la Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Cundinamarca es
fundamental concebir la practica pedagogica y educativa con base en la Ciencia
Educativa Critica, puesto que plantea una forma de investigacién educativa desde el
andlisis critico encaminada a la transformacién de las préacticas educativas, de los
entendimientos educativos y de los valores educativos de las personas que intervienen

en el proceso.

Es esencial tener en cuenta que, desde esta perspectiva, no se puede considerar
como practica educativa simplemente lo que ocurre en la escuela, en contraposicion a
la formacion impartida en la Universidad, o las “practicas” realizadas por los estudiantes
como complemento de la ensefianza tedrica. Este término implica los siguientes

aspectos:

La praxis como una técnica — producto — que se lleva al dominio de unas

habilidades profesionales.

La praxis como actividad personal — accion — donde esta presente una

intencionalidad educativa de transformacion.

En atencion a lo anterior, se debe contar con una regulacion que exija que los
programas de licenciatura tengan un sustantivo contenido presencial y espacios de
practica en contextos reales, que les permita a los futuros maestros desarrollar las
competencias que incidan positivamente en la calidad educativa del pais. Por tanto, el

promover una educacién acorde con estas necesidades presentes y futuras, es el
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ofrecer a los estudiantes los satisfactores de la vida profesional, académica y social
demandada bajo programas de vinculacion que conlleven acciones concretas para

lograr mejoramiento continuo.

En este orden de ideas, es Util precisar también que la teoria se concibe tanto
como ilustracién de la praxis como una toma de conciencia de la misma practica
educativa, y que la mediacidn entre teoria y practica tiene que ser realizada por el

educador en las situaciones concretas de toma de decisiones.

Segun Gordillo Maria Victoria (1985), “de la praxis no se puede aprender nada de un
modo inmediato para la actividad educativa. Por este motivo, la educacion necesita una
Teoria. La mediacién entre Teoria y Practica tiene que hacerla también el educador en

la praxis y a través del tacto educativo”. (p.17)

Es asi que, en la Universidad de Cundinamarca los programas de formacion de
docentes, acogiéndose a la reglamentacion nacional, en particular en la Licenciatura en
Matematicas, la situacion actual consiste en un proceso de transicion que implica el
paso de un modelo de accion practica y reflexiva, desarrollado en siete (7) nucleos
tematicos equivalentes a veintiun créditos académicos, hacia un modelo que implica la
articulacion transversal y longitudinal del curriculo, hasta llegar al cumplimiento de 40
créditos, reglamentados por el Ministerio de Educacién Nacional. La dinamica ha

generado oportunidades y obstaculos para su implementacion.

2. Formulacion de la pregunta de investigacion

La experiencia acumulada durante los altimos trece (13) afios de desarrollo del
programa, evidencian la necesidad de implementar un proceso sistémico de realizacion
de la practica pedagogica y educativa que permita cumplir con las normas del Ministerio

de Educacion e implementar mecanismos eficientes de planificacion, ejecucion,
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evaluacion y control, que garanticen el normal desarrollo de las practicas pedagoégicas
que se realicen. Por tanto, ha surgido el siguiente interrogante:

¢, Como reglamentar la practica pedagogica y educativa en la Licenciatura en

Matematicas de la Universidad de Cundinamarca — Colombia?

3. Objetivos de la investigacion

3.1 Objetivo General.

Reglamentar la practica pedagdgica y educativa de la Licenciatura en Mateméticas
a través de la implementacion de procesos de modelacion computacional, de tal forma
que se ajuste a la realidad del contexto y responda a la dinamica de modernizacion
emanada del MEN de Colombia.

3.2 Objetivos Especificos

- Determinar mediante la modelacion el proceso de practica pedagdgica y educativa de

la Licenciatura en Matematicas para visualizarla como un sistema dinamico.

- Construir el reglamento de practica pedagogica y educativa de la Licenciatura en
Matematicas, de tal forma que se constituya en instrumento articulador entre la Teoria y

la Praxis en la formacion de docentes.

- Disefar instrumentos para el control y seguimiento de la Practica pedagdgica, asi
como la evaluacion de los desempeiios y productos en cada nivel de desarrollo de las

competencias docentes.

4. Justificacion e impacto
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La presente investigacion es importante porque incide directamente en nuestros
estudiantes de Licenciatura, que son los docentes en formacion, y mejora procesos
para llegar a ser una institucion de calidad, teniendo presente que la Resolucién 18583
del 15 de septiembre de 2017, emanada por el Ministerio de Educacion Nacional,
establece las caracteristicas especificas de calidad de los programas de Licenciatura 'y
la metodologia establecida por el CNA, para el ingreso al Sistema Nacional de
Acreditacion, prevé el cumplimiento de requisitos, condiciones iniciales y la
demostracion de una cultura de la autoevaluacion evidenciada en la puesta en marcha

de planes de mejoramiento resultado de la misma.

Teniendo en cuenta estos aspectos, y a partir del reconocimiento del esfuerzo
efectuado por el programa Académico Licenciatura en Mateméticas de la Facultad de
Educacién para abordar los procesos encaminados a la consecucion del registro
Calificado e iniciar el proceso de acreditacion de alta calidad, es pertinente para el
mejoramiento continuo: la realizacion de un reglamento interno y de funcionamiento de
la practica pedagogica y educativa en la Licenciatura en Mateméticas de la Universidad
de Cundinamarca — Colombia, el contar con procesos de modelacion, un reglamento, y
construir instrumentos para el seguimiento y control de las practicas pedagogicas del
programa. Esto garantiza cumplir con una adecuada gestion educativa conforme a la
mision y vision de la Universidad de Cundinamarca, beneficiando a toda la comunidad
educativa, ademas de tener presente las condiciones iniciales de acreditacion de los

programas académicos, acorde con el Acuerdo 02 de 2012 del CESU.

De otra parte, si la Licenciatura de Matematicas de la Universidad de
Cundinamarca cuenta con un reglamento de practica pedagodgica para sus
estudiantes, se permitirA regular debidamente los procesos y procedimientos
establecidos de la Licenciatura en Matematicas y lograr acuerdos entre la parte
académica y la parte administrativa, lo que mejora la planeacion, organizacion del
componente de practica de la licenciatura y el seguimiento de resultados, aportando,

de esta forma, a los procesos de autoevaluacién de la Institucion.
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Alcances y Limitaciones

El MEN actualmente esta implementando cambios estructurales y normativos en la
educacién superior que nos obligan a modificar nuestro funcionamiento, de manera
rapida y desde una perspectiva globalizada que estd ddndose como una realidad, a la

cual no se puede ser ajenos en las instituciones educativas.

La finalidad de la realizacion del reglamento es contribuir a disefiar y validar una
herramienta de trabajo que incluya, de una manera practica y operativa, los
procedimientos vinculados de manera especifica a la licenciatura en Matematicas y
gque, ademas, pueda ser utilizado con un considerable grado de sencillez por todos los
posibles usuarios. Las limitaciones se encuentran en dos sentidos: el primero, referido a
la variabilidad de uso administrativo existente en la practica, dado que el MEN esta
continuamente realizando cambios en las resoluciones respectivas; y el segundo,
relativo a la propia operatividad del documento que persigue una utilizacion agil y
practica. Sin embargo, no debe olvidarse que el ambito temporal del documento se
circunscribe para una duracién aproximada de tres afios, por lo que tendra que ser
adaptado en el caso de que se produzcan cambios en la normativa nacional, siguiendo

el sistema de actualizacion previsto en el propio reglamento.

Impacto

El cumplimiento de los objetivos previstos, en este caso realizando el reglamento
de practica pedagdgica y educativa de la Licenciatura en Matematicas, esta orientado a
favorecer espacios que consoliden la formacién del futuro licenciado, que le permitan
convertirse en un dinamizador del pensamiento matematico, influyendo en su desarrollo
humano, social, ambiental, cientifico y tecnoldgico, logrando que el docente en
formacion tenga vivencias que le permitan afianzar conocimientos epistemoldgicos,
pedagdgicos, curriculares, didacticos, evaluativos y de conocimiento escolar del

proceso de ensefianza aprendizaje
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Capitulo 2 FUNDAMENTACION TEORICA
DE LA INVESTIGACION

1. Bases teoricas, investigativas, conceptuales y legales
Bases Tedricas e Investigativas

La palabra “practica” proviene del término griego praxis y se utiliza para denominar
el proceso por el cual una teoria pasa a formar parte de la experiencia. Esta aparece
Ccomo una etapa necesaria en la construccién de conocimiento valido. A diferencia de la
teoria, que es desarrollada en las aulas y se enfoca en la abstraccion intelectual, la
praxis se hace presente cuando dichas ideas son experimentadas en el mundo fisico

para continuar con una contemplacion reflexiva de sus resultados.

El concepto tiene una gran importancia para el marxismo. Esta corriente del
pensamiento socio-politico la define como un tipo de actividad practica propia del
hombre, que resulta objetiva y subjetiva a la vez y es la clave para lograr la conexion
entre el hombre, la naturaleza, asi como la sociedad. Gracias a la practica de los
conocimientos adquiridos, el ser humano logra un gran desenvolvimiento en el &mbito
laboral con el que se encuentre involucrado, ya que se ejercen métodos y acciones que

nos permiten una mejor ejecucion de la profesion a desempeniar.

En el marco del modelo pedagdgico de la practica docente en la Licenciatura en
Matematicas de la Universidad de Cundinamarca sede Fusagasuga, se destaca la
pedagogia critica que se focaliza en la relacion constante entre teoria y practica en la
gue se busca alcanzar un pensamiento critico que implique un actuar critico en
la sociedad. También hacen referencia a las practicas y apuestas pedagogicas
alternativas que tienen como propuesta una ensefianza que permita que los estudiantes
cuestionen y desafien la tradicion didactica, asi como las creencias y las practicas que

la generan.


https://es.wikipedia.org/wiki/Pensamiento_cr%C3%ADtico
https://es.wikipedia.org/wiki/Sociedad
https://es.wikipedia.org/wiki/Ense%C3%B1anza

21

Los estudiantes desarrollan acciones constructivas a través de esta pedagogia, la
cual fue influenciada por la obra de Paulo Freire, uno de los educadores con
pensamiento critico mas reconocido por sus aportes al entorno educativo. Segun sus
escritos, Freire defiende la capacidad de los estudiantes a pensar criticamente acerca
de su situacién educativa; esta forma de pensar les permite reconocer las conexiones
entre sus problemas individuales, las experiencias y el contexto social en el que estan

inmersos.

A continuacion, se explican algunos items que son primordiales para la
organizacion de la PPyE de un programa académico focalizado en la educacion,
basandonos en algunos lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional que mas

adelante se mencionan.

La practica pedagoégicay educativa en la formacion inicial del docente

La PPyE, segun el Ministerio de Educacion Nacional, se concibe como un proceso
de auto reflexion, que se convierte en el espacio de conceptualizacién, investigacién y
experimentacion didactica, donde el estudiante de licenciatura aborda saberes de
manera articulada y desde diferentes disciplinas que enriquecen la comprensién del

proceso educativo y de la funcién docente en el mismo.

Es importante que el estudiante desarrolle una pedagogia y una reflexion critica
donde lleve un registro, analisis y balance continuo de sus précticas y realice una
autoevaluacion de su accion en el entorno educativo, para que constantemente
contribuya a la mejora de su préactica y al desarrollo de sus competencias profesionales

como licenciado en formacion.

La PPyE tiene un papel estratégico y fundamental en los primeros semestres de
aprendizaje del estudiante, ya que se desarrolla en un escenario de confrontacion entre
los procesos de practica con las realidades educativas que viven las instituciones y es
alli donde se establecen las bases para realizar un buen accionar docente. Es de
caracter fundamental que, en la pedagogia critica, se tomen en cuenta aspectos como

la formacion intelectual y ética, la interaccion entre el docente y los saberes, la


https://es.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire
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generacion y transferencia de los conocimientos pedagdgicos y el reconocimiento de
contextos frente a una situacion determinada, la formacion disciplinar, pedagdgica y
practica, el desarrollo de competencias a nivel profesional y la reflexion sobre la accion

docente.

De igual forma, destacamos que, en los primeros semestres de la practica
pedagogica, el docente debe abordar un sistema de evaluacion, para que realice el
analisis necesario que conlleva el desarrollo de su accionar como protagonista activo,
tanto en una practica de observacion como en una préctica de inmersion, con el fin de
que, a partir de la experiencia, realice aportes significativos para mejorar los niveles de
calidad de ensefianza en su area de especializacion. Desde la mirada de la evaluacion,
la practica se convierte en un escenario a partir del cual también se propician
aprendizajes tedricos, lo que significa que los conceptos, teorias educativas y
pedagdgicas dialogan con las practicas pedagodgicas del maestro desde los inicios del

proceso formativo.

La préctica en la organizacién curricular de una licenciatura

En el disefio curricular, el enfoque practico esta centrado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; en el aprendizaje basado en una interaccion adecuada entre
los docentes y los estudiantes, la practica condiciona procesos reflexivos de
interpretacion de los actores educativos desde una perspectiva ética, pedagogica,
didactica y evaluativa, donde las acciones educativas constituyen espacios de
comunicacién en los que las expectativas, las motivaciones, las interpretaciones y las
valoraciones de los docentes interactian dialécticamente y conforman un proceso

continuo de toma de decisiones. (Cazares, 2008, p. 25)

Las universidades pueden estructurar el curriculo distribuyendo el componente de
practica pedagodgica en coherencia con su propuesta formativa y los aprendizajes que
quiere propiciar durante la formacién del futuro docente. Es preciso involucrar la
comprension reflexiva de la practica pedagdgica creando un entorno que haga posible

la conexion y la comunicacion entre los procesos de formacion con las realidades
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educativas y el ambiente institucional como un requisito de la formacion inicial o previa
a la practica profesional del docente. Como se mencioné en el anterior apartado, es
primordial la demarcacién de la practica pedagdgica al entorno educativo en el cual se
desenvolveran las competencias esperadas en el docente practicante, en ambientes de
aprendizaje a través de los cuales se vaya familiarizando paulatinamente con el
contexto al que debera enfrentarse como agente regulador de procesos de ensefianza y

aprendizaje.

También cabe destacar que, para el buen desarrollo de las practicas y el efectivo
aprendizaje de algunas disciplinas, se requiere de la inclusion de recursos y espacios,
como los laboratorios, en los cuales se realizan actividades donde la practica
pedagogica tiene una intervencién directa por parte del docente en formacién; pero,
para ello, es relevante que el practicante cuente con la disciplina necesaria para que los
estudiantes progresen en su aprendizaje.

Tipos de préacticas pedagdgicas y educativas

Las instituciones de educacion superior tendran en cuenta algunos tipos de
practica para el disefio de su curriculo identificando los escenarios donde esta se

desarrolle. A continuacion, se conoceran algunas alternativas propuestas por el MEN.

e Practica de observacién: El docente en formacion observara el contexto de
desempefio que hace referencia a la dinamica de aula o de la institucién, la
direccién de grupo, la ensefianza de una disciplina especifica, etc., o cual permite

identificar principios tedéricos y pedagoégicos aprendidos en la universidad.

e Practica de inmersion: El futuro docente desarrollara procesos de ensefianza en
un aula de clase acompafados por el docente de aula o titular, lo que permite
confrontacion y retroalimentacion de estilos de ensefianza continua y facilita el
aprendizaje sobre la didactica de una disciplina y los obstaculos para el aprendizaje

de la misma.
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e Practica de investigacion: Los estudiantes de licenciatura participaran o
desarrollardn un proyecto educativo en contexto. Exige un nivel de dominio
disciplinar y pedagodgico, asi como el conocimiento de la labor docente en el marco
institucional. Genera oportunidades para la puesta a prueba de propuestas
disefiadas por el estudiante de licenciatura, lo que incentiva su potencial como

disefiador de curriculo y experiencias de aprendizaje.

Las competencias basicas en la practica pedagdgicay educativa

La formacién de un futuro docente implica que se dé especial valor a la inclusion
de la reflexion critica en la practica. Por tal razén, es una cuestion importante el
desarrollo de competencias para el efectivo desempefio de la accidén docente,
enlazandolas con el desarrollo de su capacidad de aprender y apropiar sus
conocimientos y teniendo en cuenta qué es lo que ensefia 'y como lo ensefia, para asi

buscar mejores resultados en los aprendizajes de los estudiantes.

Para generar varios escenarios donde se desarrollen estas competencias, se
pueden realizar diferentes actividades durante la practica, como la observacién, que
permitira identificar los espacios de conceptualizacidn tedrica de aprendizaje, asi como
interrogantes relacionados con dinamicas sociales y pedagdgicas en el aula. La
conexion con estos entornos educativos ayuda al proceso de aprendizaje del docente
para que este pueda planear, evaluar e implementar una determinada propuesta de
trabajo, siempre y cuando se tenga un marco de aprendizaje que respete, desde el rol

de observador activo y reflexivo hasta el de un actor directo en la dinamica de aula.

Se debe tener un entorno de retroalimentacion constante donde, tanto la teoria
como la practica, hagan parte del proceso de aprendizaje y apoyen el desarrollo de
competencias del docente en formacién. Segun el MEN, estas competencias se
sintetizan en tres basicas, que son: ensefiar, formar y evaluar, y tienen como base la
practica del docente, el aprendizaje de los estudiantes y la formacion integral de ambos

actores educativos.
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El componente disciplinar y el componente practico

Los docentes realizan sus practicas en diferentes formas metodoldgicas,
evaluativas o, incluso, con diferente adaptacion curricular. Los docentes tienen el deber
de fortalecer las experiencias y los saberes previos de sus estudiantes, con el fin de
lograr un efectivo proceso de ensefianza-aprendizaje. Hacen uso de diferentes
estrategias de ensefianza y de evaluacion formativa, emplean recursos y material
didactico apropiado a las condiciones de desarrollo de la practica educativa y generan
un ambiente educativo que estimula la participacion activa y motivacional de los
estudiantes. Igualmente, tienen un papel fundamental como orientadores, para apoyar y

favorecer la comprension de los topicos ensefiados.

Estas acciones implican articular diferentes estrategias educativas para que,
durante el progreso de la practica, se vayan garantizando las diferentes dimensiones
del desarrollo integral de los estudiantes. Es por tal razén que son fundamentales, tanto
el componente disciplinar como el practico en el desarrollo de la accién docente. El
componente disciplinar suministra al estudiante la gramatica basica del area de
ensefianza, las teorias y los métodos y fundamentales, mientras que el componente
practico hace referencia al ejercicio formativo e investigativo que le permitira al docente

integrarse con la disciplina que esta impartiendo.

Ambos componentes deben tener una coherencia y cohesion entre si, ya que,
ademas de una clase tedrica, la practica se considera el espacio propicio para aplicar
de manera activa los conocimientos tedéricos; es necesario que estas bases se
consoliden desde el primer semestre de formacion de la practica pedagogica y
educativa. Los docentes en formacién deben apropiar las dindAmicas de aula 'y su
contexto, reconocer las diferencias y modalidades de formacion de cada uno de los
estudiantes con los que realiza su practica, ademas de asociar todo ello con la

disciplina que ensefa y con las situaciones o fendmenos que dicha disciplina conlleva.

El analisis y la evaluacion de la docencia, realizados por las instituciones a partir

de la aplicacion de un cuestionario que responden los estudiantes al finalizar un ciclo
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escolar, resultan insuficientes para dar cuenta de la complejidad de las acciones
docentes. Esta evaluacion sélo permite apreciar el quehacer docente al interior del aula,
lo que en este texto se denomina practica docente, a fin de distinguirla de la practica
mas amplia, que abarca los tres momentos mencionados (pensamiento, interaccion,

reflexion sobre los resultados), y que se denomina practica educativa.

Las dimensiones propuestas son el resultado de un proyecto de investigacion
realizado inicialmente con profesores de educacién media superior (Garcia—Cabrero,
Secundino y Navarro, 2000; Garcia—Cabrero y Navarro, 2001 y Garcia—Cabrero, 2002)
y que se ha extendido para ser aplicado en la educacién superior (Garcia—Cabrero,

Loredo, Carranza, Figueroa, Arbesu, Monroy y Reyes, 2008).

Bases conceptuales

El trabajo del docente se desarrolla en un entorno historico que abarca los ambitos
politico, social, cultural y econémico, ya que son los espacios de incidencia mas
inmediatos de su labor, contextos que constituyen una realidad especifica para cada
docente, resultado de la diversidad de condiciones de los alumnos y de los momentos

por los que pasa Colombia.

La dimension social de la practica pedagdgica y educativa — PPyE-intenta
recuperar un conjunto de relaciones que se refieren a la forma en que cada docente
percibe y expresa su tarea como agente educativo, cuyos destinatarios son diversos
sectores sociales; asi mismo, procura analizar la forma en que parece configurarse una
demanda social determinada para el quehacer docente. (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999,
p. 33)

Estas reflexiones sobre el sentido social de la funcion docente; conllevan a una
reflexion en el alcance social que tienen las practicas pedagdgicas que ocurren en el
aula. La préactica de los maestros, ante la diversidad de condiciones culturales y
socioecondmicas de sus alumnos y que los colocan en situaciones desiguales frente a

la experiencia escolar, hace parte de la repercusion social en el aula; seria, sin duda, el
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espacio donde se pone en juego de manera mas clara la igualdad de oportunidades

educativas.

En este ambito social, es relevante realizar una organizaciéon en la practica
docente debido a la variedad de situaciones socioculturales y econdémicas que viven
nifios y jovenes colombianos. Las actitudes y préacticas pedagdégicas y educativas,
dirigidas en colegios e, incluso, en oportunidades que presentan problemas de
rendimiento académico, son una forma cotidiana, en general poco reflexionada, de
responder a uno de los desafios méas claros de tipo social que se manifiestan en la labor
del docente.

Otro aspecto que ha incidido en la concepcion de la préactica pedagdgica y
educativa es el papel politico del docente, que lleva a situarlo en un contexto de
permanente reflexion sobre el quehacer educativo y que permite evaluar las
posibilidades de contribuir a la mejora de la calidad educativa. En este aspecto, es
importante que el estudiante sea considerado como un objeto de la practica
pedagdgica, contrario a la accion mecanica del docente de ensefiar sin la garantia de
obtener un proceso de formacion integral. Es de caracter relevante que el docente sea
un actor politico en la sociedad y que desarrolle su practica pedagdgica de manera

activa en el entorno educativo en el que se encuentre.

La realidad politica a la que se enfrenta el futuro docente requiere diferentes
especificaciones y desafios a los que tiene que enfrenarse; uno de los retos mas
imponentes y, por demés, complicados a los cuales responder, es el de una educacion
activa y consecuente con las necesidades que se presentan a diario. (Hernandez, 2011,
p. 41).

La PPyE va orientada a cada uno de los estudiantes de una institucion para que
desarrollen una identidad social y una vision critica de la realidad en la que se
encuentran inmersos. El docente es fundamental, ya que obra y actda en favor de

aguellos que a futuro deberan enfrentar la sociedad en la que vivimos.

La educacion se ocupa de preparar a los estudiantes para intervenir en las

distintas formas de trabajo productivo en los diversos sectores de la economia.
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(Hernandez, 2011, p. 43). El entorno econémico observado en la PPyE, en Colombia,
toma su enfoque desde las condiciones de una institucion educativa, haciendo
referencia a su infraestructura, los recursos con los que posee para colaborar con la
educacion que en ella se brinda y la influencia del nivel socioeconémico de las familias
que, de alguna u otra manera, perjudica el proceso de desarrollo de una précticay el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Por esta razon, el docente debe adecuar
sus clases para llevar a cabo ciertas actividades teniendo en cuenta cada una de las
necesidades de los alumnos, proporcionando herramientas accesibles de acuerdo con

su campo de ensefianza y que su accién docente favorezca el entorno educativo.

Lo anteriormente expuesto reune todos los aspectos que han influido en el
desarrollo de la practica educativa en Colombia, los cuales son de vital importancia para
ser analizados y evaluados constantemente por nuestro programa, en pro de favorecer
y mejorar las practicas de Matematicas. A lo largo de la existencia del programa de
Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Cundinamarca (Sede Fusagasuga),
se han realizado modificaciones que han ayudado a que los estudiantes mejoren su

practica docente.

La reflexion continua sobre el desarrollo del proyecto educativo del programa a
partir del afio 2004, es una consecuencia de la toma de conciencia sobre la
imposibilidad de basar el desarrollo de competencias profesionales y de accién de
alcance para toda la vida, pues, tanto las personas como las instituciones, tienen que
mantenerse dispuestas al cambio y preparadas para él. En este sentido, se ha
impulsado la implementacién de procesos de innovacion continua, evidenciados en los
ajustes curriculares que ha experimentado el programa durante estos doce (12) afios de
funcionamiento, tendientes a responder a las exigencias internacionales en educacién

matematica y en la formacion de docentes. (Barreto, 2016, p.2).

Anteriormente, la organizacion de la practica docente del programa no se hacia
desde cada curso, sino que se tomaban dos semestres en los que incluian los cursos
Practica Docente | y Il, donde cada estudiante desarrollaba tal experiencia con la

asesoria del docente de los cursos mencionados en una institucion educativa que
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tuviera convenio con la Universidad de Cundinamarca y recibiendo a su cargo un grado

de educacion primaria, secundaria 0 media.

Se sugiri6 realizar la practica docente desde primer hasta quinto semestres, desde
la mirada de los cinco pensamientos matematicos ensefiados en el programa
(pensamiento numérico, geométrico, logico, funcional y variacional, y aleatorio), pero
por mucho tiempo esta propuesta no logré ser articulada. Fue apenas en el afio 2016,
cuando esta propuesta pudo empezar a ponerse en marcha, desarrollandola con la
colaboracion y el acompafiamiento de dos docentes, logrando una practica donde fue
posible la observacién de campo y la integracién con equipos de docentes y

estudiantes.

Es asi como, actualmente, se encuentra organizada la practica docente del
programa de Licenciatura en Matematicas (Sede Fusagasugd), contando con cinco
semestres de practica a través de los pensamientos matematicos y dos semestres
(sexto y séptimo semestre) de Practica Docente 1y Il, con el acompafiamiento
permanente de los docentes de practica y el titular en el campo de ensefianza de
Matematicas, en la institucion que cuente con un convenio con la Universidad, la
eleccion de un nivel educativo, el desarrollo de un preparador para el adecuado
desemperio en las clases y donde el estudiante, como docente en formacion, se
retroalimente y ponga en practica todas sus habilidades y conocimientos adquiridos,

tanto en el campo matematico como pedagdgico en los semestres anteriores.

Debido a que los docentes dentro de la educacion son fundamentales, la mayoria
de estudios sobre practicas pedagdgicas se basan en resultados dados dentro de las

aulas de clase. A continuacion, se citan algunos de las mas destacadas apreciaciones:

Estudios nacionales

Hernandez, Piedra y Rodriguez (2013), en su trabajo de tesis, realizan un estudio
que describe el estado de una muestra de docentes de Bogota respecto a incorporar la
reflexion sobre sus propias practicas de aula, para efectos de evaluar y favorecer los

procesos de formacion en educacion matematica, especificamente en el campo escolar.
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Ademas, afirman que este analisis sera de gran beneficio para seleccionar un grupo de
docentes que develarian sus necesidades de formacion en el area de investigacion, la

cual es considerada como un importante plan de formacion.

Ceballos y Murillo (2013) sugieren relacionar aportaciones y teorias significativas,
con el fin de establecer posibles conexiones entre las practicas de docentes de
Matematicas y de favorecer técnicas para la solucion de problemas referentes a las
habilidades que adquieren los estudiantes a través del aprendizaje de las fracciones.
Este trabajo se sitla en la investigacion social, donde se trata de identificar patrones
que permiten emerger una nueva teoria del aprendizaje de las fracciones, teniendo

como base el estudio nacional e internacional de las practicas de ensefianza.

Garcia y Tovar (2012) definen la formacion de docentes como un amplio campo de
investigacion, especificando el problema de qué y como observar la dimension didactica
en la practica educativa, frente a la cual se establece un debate en torno a la didactica
general como derivada de las teorias del aprendizaje. Proponen elegir el modelo
constructivista como alternativa tedrica y metodologica que evidencie la investigacion

sobre lo didactico en la practica docente.

Lurduy (2009) explica una concepcién sobre la formacién docente, el andlisis
curricular realizado desde la experiencia en investigacion, la reflexién para la practica
pedagogica y la descripcion del proceso de organizacién de la practica docente en un
programa de licenciatura en Matematicas. Ilgualmente, describe el proceso de
construccion de las competencias didacticas en estudiantes para docentes de
Matematicas, asi como logros y posibilidades para el desarrollo del proceso de la

practica docente.

Estudios internacionales

Guerrero y Diaz (2013), en su investigacion basada en la importancia que tienen
los profesores de Matematicas de ensefianza basica y media en el pais chileno,

argumentan que, a medida que el tiempo pasa y debido a los cambios, estos deben
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responder modificando nuevas formas de actuacion, adaptandose a estos nuevos

contextos.

Cua (2011), en su trabajo de tesis, presenta un analisis sobre los efectos que se
concluyen en las practicas pedagogicas a través del bachillerato, estudiando los
elementos que se encontraban en el escenario en el momento en el cual dos docentes
realizaban su clase de Calculo con estudiantes de desempefio bajo en la preparatoria

de la Universidad Autbnoma de Yucatan.

Estas practicas sefialan que, al pasar del tiempo, es indispensable modificar su
forma de proceder, respondiendo a las exigencias de la época. La recoleccion de
informacion para conocer los tipos de educadores de la preparatoria se realiz6 a través
de cuestionarios, arrojando unos resultados en los que se encontraron tres categorias
de proyeccion docente; la de transicion al cambio y la del liderazgo van de la mano,
gueriendo generar cambios positivos que mejoren el &mbito de desarrollo para el
aprendizaje de las Matematicas. Respecto al cambio de contexto, los docentes
muestran la no disponibilidad para cambiar la metodologia y manifiestan el no sentirse a
gusto con la profesion que ejercen, viéndose reflejados los resultados negativos en la

practica.

Con este andlisis, Cua concluye que, si bien es cierto existen profesores que estan
dispuestos a cambiar su metodologia con el fin de motivar a los estudiantes en el
aprendizaje de las Matematicas, hay otros que no estan dispuestos al cambio. Concluye
que es fundamental el papel de las practicas pedagdgicas para los estudiantes que van

a ejercer la docencia.

Baez, Cantu y Gémez (2007), en su tesis, destacan un analisis cualitativo sobre las
practicas docentes en las aulas de clases de Matematicas en nivel medio y superior,
generalizando las distintas maneras en que los profesores conceptian la ensefianza de
las mismas. Los autores se basaron en las tendencias didacticas que plantea Contreras
(1998): la tradicionalista, la tecnoldgica, la espontaneista y la investigativa. En la
obtencion de los resultados hay una caracterizacion de las practicas y conceptos en la

Matematica misma y la forma de una ensefianza investigativa, pero en un alto
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porcentaje esto no se ve reflejado en el momento de la practica, primando la clase
tradicional.

Gbomez y Valero (1997) y Ernest (1989) situan las practicas pedagdgicas en una
investigacion con una metodologia cualitativa, con enfoque etnografico. Sefiala este
estudio que la formacion inicial sobre la vision de las Matematicas juega un papel
fundamental en las practicas del aula pues, segun la informacion arrojada por medio de
encuestas a estudiantes y docentes y grabaciones realizadas en el momento de la
clase, los docentes tienden a realizar las practicas en torno a los elementos

anteriormente nombrados.

Bases Legales

La calidad de la educacién en Colombia ha sido de interés para los diferentes
actores educativos, las comunidades académicas y los entes gubernamentales y
politicos. La promulgacion de la Constitucion de 1991 y de la Ley 115 de 1994,
constituyen un avance en la busqueda de coherencia normativa, en torno a la
educaciéon. Aungue la Constitucion de 1991 no aborda de manera especifica la practica
docente, define un marco legal al establecer, en el articulo 68, las condiciones del
docente y de su actividad profesional: “La ensefianza estara a cargo de personas de
reconocida idoneidad ética y pedagdgica. La ley garantiza la profesionalizacién y

dignificacion de la actividad docente”.

En correspondencia con lo anterior, el Titulo VI, capitulo 2 de la Ley 115 de 1994

plantea como finalidades de la formacion de educadores:

a) Formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética.

b) Desarrollar la teoria y la practica pedagdgica como parte fundamental del saber del

educador.

c) Fortalecer la investigacion en el campo pedagogico y en el saber especifico.



33

d) Preparar educadores a nivel de pregrado y de posgrado para los diferentes niveles y

formas de prestacién del servicio educativo.

Por esta razon, la practica educativa requiere de una necesaria y permanente
articulacion que abarque diferentes aspectos a considerar, como los son: la pedagogia,
la didactica, la disciplina y la investigacion. Es asi como los ambientes de aprendizaje
son el lugar donde el licenciado ejerce su practica profesional y es en ellos donde se

concretan los aprendizajes que ha adquirido a lo largo de su proceso de formacion.

El Sistema Colombiano de Formacién de Educadores y Lineamientos de Politica
(2013) reconoce la pedagogia, la investigacion y la evaluacion como ejes de
articulacion que son transversales a la formacion inicial, en servicio y avanzada de los
educadores, en donde la practica pedagogica, el disefio curricular y la identidad y rol del
docente actian como puntos de confluencia. Particularmente, en formacién inicial se da
relevancia a la necesidad de involucrar la comprension reflexiva de la practica
pedagogica con la finalidad de contribuir en la consolidacién y conformacién del saber y

el conocimiento pedagogico y didactico, fundamentales en la labor educadora.

Segun los lineamientos de calidad de las licenciaturas en educacion establecidos
por el MEN(2014,p.14) , se consideran algunos aspectos para la organizacion de la

practica pedagogica y educativa; estos son:
Naturaleza de la préctica:

e Peso académico de la practica en términos de créditos y su presencia en al menos

un 40% de los componentes del plan de estudios.

e Convenios de cooperacion con instituciones educativas, publicas y privadas, y
entidades gubernamentales para el desarrollo de las practicas (vg. Secretarias de

Educacion y entes territoriales)

e Cualidades y dedicacion del cuerpo profesoral que desarrolla y acompafa las

practicas.

e Correspondencia de las practicas con el contexto de su ejercicio.
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e Estrategias de evaluacion y autoevaluacion para el desarrollo y mejoramiento de las

practicas y los aprendizajes de los estudiantes.

e Uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacibn como recursos

pedagogicos y didacticos.

Lineamientos pedagogicos y didacticos

e Disponibilidad de recursos para el logro de los objetivos, plan de estudios,

metodologia y perfiles propuestos.

e Existencia de ambientes de aprendizaje para el desarrollo de las practicas

pedagdgicas en concordancia con la naturaleza del area del programa.

e Concordancia entre el nimero de estudiantes por corte, las actividades académicas

y las metodologias propuestas.

e Comprension y apropiacion de los estandares de competencias de las areas basicas

y fundamentales.

e Comprension y apropiaciéon de las TIC y su incorporacién a los procesos de

ensefianza y aprendizaje en las mediaciones pedagogicas.

Estas consideraciones aportan al plan curricular y al desempefio en una institucién
del estudiante de la licenciatura, destacando los items referidos a la practica docente.
Asi mismo, se tienen en cuenta factores como: acercarse, comprender, estudiar y
proyectarse en el contexto de una institucion educativa; reconocer y comprender las
dinamicas institucionales, dimensionar su labor como generador de transformacion
social; identificar problemas, necesidades contextualizadas y que sean posibles objetos
de estudio; establecer relaciones dialdgicas con docentes de la institucion educativa,
reconocer y comprender el como, porgqué y para qué de lo que conlleva el proceso

educativo; reconocer, apropiar y usar los diferentes referentes de calidad, entre otros.

Las instituciones de educacion superior pueden estructurar el curriculo

distribuyendo y organizando el componente de practica pedagdgica en coherencia con
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su propuesta formativa y los aprendizajes que quiere favorecer durante el proceso de
formacién docente, atendiendo las condiciones estipuladas por la Resolucion 2041 de
2016, la cual afirma que los programas de Licenciatura deberan asegurar que los
estudiantes adquieran preparacion en la PPyE, la cual debe estar vinculada a los
componentes de fundamentos generales, saberes especificos y disciplinares,
pedagogia y ciencias de la educacion, y didactica de las disciplinas, y la
Resolucién18583 del 2017, la cual ajusta las caracteristicas especificas de calidad de
los programas de Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del registro

calificado.

La PPyE debe corresponder, como minimo, a cuarenta (40) créditos del plan de
estudios presenciales del programa a lo largo de la carrera. La institucion de educacion
superior determinara en qué momento del plan de estudios debe empezar la practica
pedagdgica, garantizando en todo caso que la misma inicie antes de que el estudiante
complete los primeros cuarenta (40) créditos del programa de Licenciatura. La
incorporacion de la practica pedagodgica en el plan de estudios debe aumentar a medida
que los estudiantes avanzan en su carrera, hasta llegar a la practica docente en el aula
en los periodos finales de la misma, establecido por el MEN en la Resolucién 18583
(2017, p.8).

El Ministerio de Educacion Nacional considera que es por medio de la interaccion
entre los conocimientos de la educacién, en especial los pedagdgicos y didacticos, las
disciplinas objeto de ensefianza, la investigacion y, sobretodo, la calidad de las
practicas educativas que se logra el aprendizaje significativo y trascendental, mas adn
si hace referencia a la formacion docente. Por ello, es fundamental el fortalecimiento de
la practica docente para que, en su desempefio, haga uso del saber pedagdgico,

disciplinar, didactico, evaluativo e investigativo de su campo de ensefianza.

Lo anterior se fundamenta en las competencias basicas que debe desarrollar el
docente a lo largo de su proceso de formacion, propuestas por el MEN en los
lineamientos de calidad de las licenciaturas en educacién (2014,p.8), tomadas como
base por el ICFES para evaluar una parte de las pruebas ECAES como mecanismo

para terminar un programa de manera profesional.
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Estas competencias se concretan en tres, y son:

Ensefiar: competencia para comprender, formular y usar la didactica de las
disciplinas con el proposito de favorecer los aprendizajes de los estudiantes y con

ellos el desarrollo de las competencias propias del perfil profesional.

Esta competencia involucra:

- Comprender el uso de la didactica de las disciplinas en la ensefianza.

- Disefiar proyectos curriculares, planes de estudio y unidades de aprendizaje.

- Promover actividades de ensefianza y aprendizaje que favorezcan el desarrollo

conceptual, actitudinal y procedimental de los estudiantes.

Formar: competencia para reconceptuar y utilizar conocimientos pedagoégicos que
permitan crear ambientes educativos para el desarrollo de los estudiantes, del

docente y de la comunidad.
Forman parte sustancial de esta competencia, los siguientes elementos:

Reconceptualizar y utilizar conocimientos pedagogicos y disciplinares que
permitan crear ambientes educativos para el desarrollo de los estudiantes, del

profesor y de la comunidad.

Comprender las caracteristicas fisicas, intelectuales y sociales de los estudiantes.

— Entender la importancia del desarrollo cultural de los estudiantes.

Comprender los procesos propios de desarrollo profesional y buscar

mejoramiento continuo.

Vincular las practicas educativas con el reconocimiento de la institucion educativa

como centro de desarrollo social y cultural.

Evaluar: competencia para reflexionar, hacer seguimiento y tomar decisiones sobre
los procesos de formacion, con el proposito de favorecer la autorregulacion, y para

plantear acciones de mejora en la ensefianza, en el aprendizaje y en el curriculo.

Esta competencia implica, entre otros elementos:
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- Conocer diversas alternativas para evaluar.

- Comprender el impacto de la evaluacién en el mejoramiento de los procesos

educativos.

- Comprender la relevancia de la autorregulacion en los sujetos de la educacion.

En los primeros semestres de las practicas es necesario realizar observaciones de
campo de buenas practicas, con las orientaciones y el acompafiamiento de personal
docente idéneo. Durante el proceso de la practica docente en el respectivo programa de
licenciatura, los docentes en formacion deberan adquirir cada vez mayores
responsabilidades en los ambientes de aprendizaje, con actividades que incluyen el
desarrollo de las competencias basicas y procesos de auto y hetero evaluacion, para
mejorar sus saberes. La calidad de las practicas se mancomuna a las buenas
condiciones de las instituciones donde se realizan, las cuales deben fijar su objetivo y

permitir la participacion de profesores que las acompafien de forma permanente.

Finalmente, se expone que el programa académico debe demostrar que cuenta
con una organizacion que permita una formacion y retroalimentacion de calidad de los
futuros licenciados, y que la practica pedagdégica esté organizada de forma tal que, en
el mismo proceso, el estudiante de licenciatura sea protagonista de una reflexién

sistematica sobre su propia practica para mejorarla y garantizar su aprendizaje.

2. Sistemas de variables, definiciéon conceptual y operacional.

2.1 Definicién conceptual

Como el propdsito es reglamentar la Practica Pedagogica y Educativa — PPyE de
la Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Cundinamarca — Colombia, a

través de la construccion de un modelo de Dindmica de Sistemas — DS que simule el
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comportamiento del proceso de PPYE y que permita una mayor comprension de las
relaciones de causa y efecto del sistema ayudando a entender y prevenir problemas en
su adopcion por parte de las personas encargadas de su gestion y ejecucion, el modelo
aumentara la capacidad de quienes tienen la responsabilidad de reglamentarlo,

evaluarlo y dinamizarlo como sistema complejo.

Ademas, el modelo sera una herramienta de ayuda a la toma de decisiones. Es
importante aclarar que no se ha concebido como una herramienta de estimacion o
prediccion precisa; su valor radica en el analisis de los comportamientos de
realimentacién que contribuiran al aprendizaje y definicidn de las politicas de gestién
para el enriquecimiento de las acciones que se desarrollan desde los diferentes

programas de la Facultad de Educacion.

Este modelo se ha dividido en tres sectores que corresponden a las Fases de
Desarrollo de las Competencias (Adquisicidn, Utilizacion y Justificacion). En cada una
de estas fases se estructuran relaciones causales entre las siguientes Funciones

Sustantivas Universitarias:

Formacion y Aprendizaje

A través de esta accion, la Universidad de Cundinamarca busca dar cumplimiento
a los propositos de formacion integral de sus estudiantes, definidos en el modelo
pedagdgico en el marco de una educacién humanista, liberadora, dialogica, flexible,
emancipadora, critica, compleja, que contribuya a la construccién de significados y
sentidos. En suma, en el marco de esta funcion sustantiva se busca permanentemente
el aseguramiento de la calidad de la formacién y el aprendizaje. (Universidad de

Cundinamarca, 2016).

Ciencia, Tecnologia, Innovacién

En tal sentido, la Universidad de Cundinamarca concibe el campo de la ciencia, la

tecnologia y la innovacién como una de las funciones sustantivas de la educacién
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superior y, en su desarrollo, como una accion que exige vocacion y disciplina para
poder generar y gestionar conocimiento pertinente y con capacidad de respuesta a la
velocidad con la que se dan los cambios en la sociedad. En su accion social, la
Universidad interactla con la comunidad académica y empresarial del pais y oferta
programas académicos con curriculos contextualizados en relacion con los avances

cientificos y tecnoldgicos y con la problematica propia de sus comunidades.

Desde este campo, la Universidad asume la responsabilidad de fomentar el
desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la innovacion, y de la capacidad critica, reflexiva
y analitica, lo cual contribuye al avance y fortalecimiento cientifico y tecnolégico
nacional, orientada con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la
poblacidn, a la participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas

y al progreso social y econémico del pais. (Universidad de Cundinamarca, 2016).

Interacciéon Universitaria

La interaccion universitaria implicara la vinculacion real y efectiva con el entorno,
especialmente en tres Ambitos: el sector productivo, el Estado y la sociedad civil. La
interaccidon con cada uno de ellos se dara a partir de la identificacion de los intereses y
necesidades de cada parte, atendiendo a criterios de solidaridad, sostenibilidad y
reconocimiento de los &mbitos de accion de cada uno de los actores y su consecuente

papel en la construccion del desarrollo sostenible.

La interaccién universitaria fomenta la vinculacion y participacién activa de sus
graduados para enriquecer su quehacer personal y profesional, fortalecer su sentido de
pertenencia y buscar una proyeccion en los ambitos del entorno por medio de aportes
en las diversas politicas y programas de la UDEC. Para este propésito sera necesario
graduar un estudiante innovador, emprendedor y, por ende, generador de empleo, que
aporte en la solucién de problemas del entorno local, departamental y nacional,
cumpliendo asi la Universidad su misién de formar un individuo para la vida, la

democracia y la libertad. (Universidad de Cundinamarca, 2016).
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Internacionalizacién

La internacionalizacion es una dimension misional que se articula con los procesos
de ciencia, tecnologia e innovacién, formacion y aprendizaje, interaccion social y
bienestar universitario. Por lo tanto, la visibilidad local, nacional e internacional estara
altamente relacionada con el reconocimiento, la identidad local y los altos niveles de
autonomia para establecer acuerdos solidos de cooperacion institucional académica,

artistica y cultural, en términos globales.

La Universidad fortalecerd y apoyara las relaciones y comunicaciones entre
diferentes instituciones de educacién superior, centros de ciencia, tecnologia e
innovacion, entidades publicas y privadas, localizados prioritariamente en la Region
Andina. Asi mismo, se fortalecera la vinculacién a redes y asociaciones nacionales e

internacionales.

Ademas de la movilidad estudiantil y profesoral, se dara prioridad a la
internacionalizacion del curriculo, entendido como el conjunto de acciones académicas,
administrativas y tecnoldgicas que la Universidad de Cundinamarca implementa
transversalmente para la formacion integral de profesionales e investigadores
globalmente competitivos, con identidad cultural, de manera que puedan ejercer su
profesion con excelencia en el &mbito local, nacional e internacional. (Universidad de

Cundinamarca, 2016).

Emprendimiento

La Universidad de Cundinamarca asume el emprendimiento como una manera de
pensar y actuar orientada a la creacion de riqueza. Es una forma de pensar, razonar y
actuar, centrada en las oportunidades, planteada con visién global y llevada a cabo
mediante un liderazgo equilibrado y la gestién de un riesgo calculado. Su resultado es

la creacion de valor que beneficia a la empresa, la economia y la sociedad.
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En este mismo sentido, la formacién para la vida pretende el desarrollo de una
cultura con acciones tendientes a considerar el aprender a emprender a partir de la
formacion en competencias basicas, competencias laborales, competencias ciudadanas
y competencias empresariales dentro del sistema educativo formal y no formal y su
articulacion con el sector productivo, esto con el fin de que el egresado se convierta en
un articulador de la movilidad productiva en la misma region, generando el plus del
conocimiento necesario para su progreso a partir de las ventajas competitivas que le
caracterizan y que son fuente de su relacion con el mundo. (Universidad de

Cundinamarca, 2016).

A través de diagramas causales se representan las relaciones de influencia que se
perciben entre las funciones sustantivas universitarias en la perspectiva del desarrollo
de competencias a través de los procesos de la Practica Pedagogica y Educativa —

PPyE. Las Fases de la PPyE son las siguientes:

Adquisicién: implica la comprension de conocimientos, el desarrollo de habilidades y
valores.

Utilizacion: comprende la etapa de dominio de la tarea, practica docente.
Justificacién: se desarrolla mediante acciones que permiten generar productos

evidenciables en las diferentes modalidades de opcién de grado.

Cada Fase se ha estructurado también en funcion de los procesos de la Practica
Pedagogica y Educativa establecidos en la Resolucion 18583 de 2017 del MEN —

Colombia:

Adquisicion de las Competencias

Diagnostico

1. Nivelacion

Procesos NA

1. Observacion
2. Conceptualizacion



3. Formacioén

Utilizacion de las Competencias
Procesos NU

4. Transposicion
5. Interaccién o Intervencién

Justificacion de la Competencia
Procesos NJ

6. Investigacién
7. Innovacion
8. Experimentacion
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En los siguientes diagramas causales se representa la estructuracion de las tres

Fases de la PPyE:

Fase de Adquisicién

/—\Formaam

Ciencia
Tecnologia e Innovacion

+

Interaccién

prenchzaje Universitaria
+ \—/

R3

+

Figural. Diagrama Causal

_Funciones Sustantivas — Fase de Adquisicion PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacion propia, 2018.

En la Figura 1, se muestran tres (3) bucles de realimentacién positiva (Refuerzo),

donde R1y R2 que representan las relaciones de influencia entre las Funciones

Sustantivas Universitarias de: Formacion y Aprendizaje, Interaccion Universitaria, y

Ciencia, Tecnologia e Innovacion, comprendidas en la dinamica de la primera Fase de

desarrollo de la PPyE—correspondiente a la Adquisicidén de las competencias

Pedagdgicas y Didacticas.
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El tercer bucle de realimentacién positiva (Refuerzo) R3, representa las relaciones
de influencia centrados en la Funcién de Formacion y Aprendizaje, dinamizado a través

de los procesos de la PPyE de: Observacion -Conceptualizacién - Formacion.

Fase de Utilizacion

Transposicig

+
/\ '
Formacion

Ciencia B1 y B2 Interaccion R2

Tecnologia e Innovacién prendizaje Uniyersitaria
. v\_/OA

ntervencion

Figura2. Diagrama Causal _Funciones Sustantivas — Fase de Utilizacion PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia,2018

En la Figura 2, se muestran: un (1) bucle de realimentacion positiva (Refuerzo)R1
gue representa las relaciones de influencia entre las Funciones Sustantivas
Universitarias de Interaccion Universitaria, y Ciencia, Tecnologia e Innovacion; dos (2)
bucles de realimentacion negativa (Balanceo) B1 y B2, B1 que representan la relacion
de influencia entre las Funciones de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, y Formacion y
Aprendizaje; y B2, que representa la relacion de influencia entre las Funciones de
Interaccion Universitaria y Ciencia, Tecnhologia e Innovacion. Estas relaciones de
influencia determinan la estructura de la Fase de Utilizacion, destacandose el rol de

balanceo o equilibrio que desempeiia la Funcion de Formacion y Aprendizaje.
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El cuarto bucle de realimentacién positiva R2, representa las relaciones de
influencia centrados en la Funcion de Interaccion Universitaria, dinamizado a través de

los procesos de la PPyE de: Transposicion - Interaccion.

Fase de Justificacion

Emprendimiento Internacionalizacion

Experlmentacm

Formacién
Clenua B1 y B2 Interaccion

Innovacién Tecnologia e Innovacion prendizaje Uniyersitaria

Investigacién

Figura 3. Diagrama Causal _Funciones Sustantivas — Fase de Justificacion PPyE
Fuente: Barreto Martha, Creacion propia, 2018.

En la Figura 3, se muestran: un (1) bucle de realimentacion positiva (Refuerzo) R2
gue representa las relaciones de influencia entre las Funciones Sustantivas
Universitarias de: Interaccién Universitaria, y Ciencia, Tecnologia e Innovacion; dos (2)
bucles de realimentacion negativa (Balanceo) B1 y B2, B1 que representan la relacion
de influencia entre las Funciones de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, y Formaciéon y
Aprendizaje; y B2 que representa la relacion de influencia entre las Funciones de
Interaccion Universitaria y Ciencia, Tecnologia e Innovacion. Estas relaciones de
influencia determinan la estructura de la Fase de Utilizacion, destacandose el rol de

balanceo o equilibrio que desempefia la Funcién de Formacion y Aprendizaje.

El cuarto bucle de realimentacion positiva R1, representa las relaciones de
influencia centrados en la Funcion de Ciencia, Tecnologia e Innovacion dinamizado a

través de los procesos de la PPyE de: Investigacién — Innovacién - Experimentacion.
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2.2 Definicion Operacional

En este trabajo se clasifican los elementos del sistema de Practica Pedagogica y
Educativa -PPyE, de acuerdo con los tipos de variables empleadas por la Dinamica de

Sistemas: Variables de Estado, Variables de flujo y Variables auxiliares.

Es importante tener en cuenta que las Variables de Estado (o de Nivel) permiten
almacenar datos temporalmente, los que pueden ser substraidos en un momento dado
por una variable de flujo. Esta condicién se asemeja al comportamiento de los
estudiantes que se encuentran en cada uno de los procesos, quienes permanecen en él
durante un tiempo, es alimentada (aumenta) por los estudiantes que ingresan (llegan) y
disminuida en cantidad por los estudiantes que son promovidos al proceso siguiente.

En este caso, las Variables de Estado o de Nivel corresponden a las Acumulaciones de
la Cantidad de Estudiantes en cada Proceso de las tres Fases a través de las cuales

evoluciona la PPyE.

Las Variables de flujo, corresponden a aquellas cuyos valores varian en relacién
al tiempo, las cuales se representan con la siguiente notacién: f(x) = dx / dt, siendo x

la representacion de la magnitud de la variable dependiente del tiempo t.

Miden las variaciones en las variables de nivel del sistema, las cuales se acumulan
en el nivel correspondiente. Para este sistema, las variables de Flujo estan
representadas por los movimientos de entrada y salida de los estudiantes en cada uno
de los Procesos a través de los cuales deben transitar los practicantes para la

adquisicion de las competencias.

Variables auxiliares. Las variables auxiliares son variables intermedias que
representan un paso en el calculo de una variable de flujo. Es este proceso, las
variables auxiliares corresponden a la cantidad de estudiantes registrados en cada
grupo de practica, las tasas de desercion, la cantidad de estudiantes promovidos en

cada proceso y nivel.



2.3 Operacionalizacion de las Variables

Variables Definicion Definicion Indicadores
conceptual operacional
Son Modelo dinamica | Adquisicion de
Variable caracteristicas de sistemas competencias.
independiente gue mejoran el
proceso Utilizacion de
ensefianza- competencias
gfrzzidzl;?{gﬁ Justificacion  de
plgneacic')n q’ue Variable de | competencias.
son sus.ceptibles estado o nivel. Cantidad de
de medir y/o .
observar gstudlantes
ingresando en
Construccion del Variable de flujo | procesos.
reglamento
Variacion de
Variable auxiliar estudiantes
Estudiantes
registrados en
cada grupo, tasas
de desercion,
estudiantes
promovidos
Préactica Revision Referentes
_ pedagdgica es el | documental tedricos
Variable Permite tener

Dependiente

Préactica
Pedagogica y
educativa

proceso en el cual
el docente en
formacion

comprende el
sentido formativo
de los escenarios

claridad sobre los
procesos y
disponer
informacion
confiable.

Observacion

Diarios de campo,
guias de
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propios de su | Observar para observacion
desempefio registrar hechos y
profesional. adquirir el

conocimiento.
La Préactica
educativa es el Encuesta
proceso ' Cantidad de
adelantado en es un instrumento | estudiantes y
multiples que permite | docentes
contextos realizar los | encuestados
socioculturalesy | criterios para la
grupos construccién  del
poblacionales. reglamento de

practica

pedagogica y

educativa.

Reflexiones con
Entrevista estudiantes y
Es un intercambio | docentes

de ideas mediante
una conversacion

Capitulo 3 ASPECTOS
METODOLOGICOS DE LA
INVESTIGACION

1. Enfoque y método de investigacion

Desde mediados de los afios 1990, se ha expandido, de modo sistematico, el uso
intensivo de métodos computacionales para el estudio de procesos sociales en
Antropologia (Diaz Cordova, 2003), Economia (Heymann, Perazzo y Zimmermann,
2009), Sociologia (Gilbert y Conté, 1995), Arqueologia (Barcelo, 1993) y Ciencia
Politica (Axelrod, 2004).
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El presente proceso se sustenta en la modelizacién computacional (simulacion)
como metodologia de investigacion cientifica, la cual constituye un enfoque poco
conocido y empleado en la actualidad por parte de las ciencias sociales y humanas
latinoamericanas, aunque se destacan interesantes contribuciones realizadas desde el
continente americano (Herrera, 2004; Teran y Domingo 1997; Varsavsky, 1971).
(Rodriguez, L., 2015).

El concepto de modelo

El uso cientifico del término “modelo” se origina en el campo de las ciencias
formales (I6gica matematica) entre 1860 y 1900 (Armatte, 2006). Hablar de modelos o,
mas precisamente, de modelos computacionales y modelos de simulacién en Ciencias
Sociales implica, necesariamente, una apertura hacia un concepto y una forma de
practica cientifica que no se encuentra en el repertorio habitual de las disciplinas
sociales y humanisticas. Mas aun, la modelizacion y la simulacion implican para el
investigador social una apertura cultural hacia lenguajes y disciplinas que le son, en
principio, ajenos (Roggero y Sibertin-Blanc, 2008). La apertura cultural hacia la
metodologia de modelizacién y simulacién no supone, en ningan caso, una pretension
de matematizacion de lo social ni, mucho menos aun, la adopcion de una perspectiva

fisicalista del mundo humano.

El trabajo de modelizacion y simulacién brinda la posibilidad inédita de integrar
conocimientos de distintas disciplinas y, por tanto, de abrir las Ciencias Sociales
(Wallerstein, 1996) y humanas, a un didlogo fecundo con las ciencias de la vida, las

ciencias de la materia y las ciencias computacionales.

En su clasico articulo Matter, Minds and Models, Marvin Minksy — uno de los
padres de la inteligencia artificial y las ciencias de la computacion — brindé una de las

definiciones mas flexibles y epistemolégicamente mas ricas del concepto de modelo:
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Para un observador B, un objeto A* es un modelo de un objeto A en la
medida que B puede usar A* para responder preguntas que le interesan
sobre A (Minsky, 1965).

La teoria critica y reflexiva de la modelizacion (Rodriguez Zoya, 2013), permite
introducir mayor precision conceptual a la definicion de Minksy. Asi, se emplea el
término de modelizador para referirse al sujeto de conocimiento que construye un
modelo, mientras que la nocidn de sistema de referencia es empleada para denotar el
objeto de la modelizacion (Treuil, Drogouk y Zucker, 2008). Esta doble distincion
permite inferir que el modelo es algo distinto al sistema de referencia que constituye su

objeto.

Conviene destacar la importancia de una vigilancia epistémica frente al riesgo que
supone confundir y/o reducir el modelo a su objeto. El mundo es mas de lo que
podemos decir de él (Thompson, 1987); analogamente, la complejidad real de un objeto

desborda y excede sus posibilidades de modelizacién.

“Un modelo es una construccion racional siempre abierta, fragil y

transitoria que se ve desafiada por lo real”.

Todo pensamiento critico y reflexivo de la modelizacion debe alertar contra el
riesgo que supone ontologizar un modelo, es decir, afirmar que el modelo es la realidad.
Una préctica critica de la modelizacidén implica afirmar que el objeto de la modelizacién,
es decir, el sistema de referencia no esta dado positivamente en la realidad ni es
directamente accesible a la observacién (Garcia, 2006). Por el contrario, un sistema de
referencia es construido por el modelizador a partir de ciertos interrogantes y objetivos,
en cuya formulacién y delimitacién interviene el marco epistémico del cientifico, es
decir, su ideologia y sistema de valores desde la cual orienta su trabajo investigativo
(Piaget y Garcia, 2008).

La simulacion como estrategia de investigacion social
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La idea de simulacion alude a la posibilidad de representar un proceso que se
desarrolla en el tiempo. Por lo tanto, la simulacion implica pensar en términos de
temporalidad. Dado que los sistemas sociales son sistemas historicos, y puesto que el
comportamiento social varia a lo largo del tiempo, la posibilidad de representar la

dinamica temporal de los procesos sociales es una cuestion de primer interés.

Un modelo de simulacion computacional es un tipo de modelo dinamico que
permite analizar temporalmente el sistema modelizado. La simulacion computacional
presupone un modelo formal, tipicamente un modelo escrito en un lenguaje de
programacion y expresado como un programa informético. La ejecucion del programa

informatico permite simular un proceso modelizado.

Un fendbmeno social puede ser modelizado en el sentido en que los agentes
sociales y sus interacciones pueden ser representados en un programa informatico.
Este modelo puede ser simulado para representar el proceso social que hipotetizamos y
tiene lugar en el mundo social (Gilbert, 2007). Aqui reside el interés y la potencialidad
que la simulacion, como estrategia de investigacion, ofrece a las Ciencias Sociales
contemporaneas: la posibilidad de estudiar, de modo sistematico y explicito, la dinamica
temporal de los procesos sociales y de analizar, de modo integrado, la continuidad vy el

cambio de los patrones de comportamiento social.

En el campo de la metodologia de la investigacion social, es habitual distinguir
entre los enfoques cualitativos y cuantitativos (Alvira, 1983; Bericat, 1998). Mientras
que la investigacion cualitativa puede ser caracterizada como un enfoque centrado en
casos, cuyo objetivo es la comprensién e interpretacion de un fendmeno particular en
un contexto delimitado, la investigacion cuantitativa consiste en un enfoque centrado en
variables, cuya meta es probar la correlacion entre caracteristicas de agentes
individuales o colectivos. A diferencia de estas perspectivas, la Simulacion puede ser

definida como un enfoque centrado en el analisis de procesos (Gilbert, 1996).

La virtud principal del uso de modelos computacionales en el campo de las
Ciencias Sociales consiste en comprender los procesos sociales. Por proceso social se

entiende la dindmica temporal del comportamiento y la interaccion social entre agentes
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heterogéneos que da lugar a la formacién de comportamientos colectivos complejos:
normas, instituciones, grupos, en una palabra, estructuras sociales (Gilbert y Doran
1994).

Como enfoque metodoldgico, la simulacion social plantea el modelado de
entidades e interacciones a nivel micro social para generar, via simulacion
computacional, procesos y estructuras macro-sociales (vinculo micro-macro);
correlativamente, aborda las consecuencias de tales estructuras sobre la accion social

individual (vinculo macro-micro) (Epstein, 2006; Sawyer, 2005).

Como estrategia de investigacion, la simulacién computacional reviste interés para
la investigacion social puesto que brinda la posibilidad de realizar “experimentaciones
virtuales”, lo que equivale a ejecutar la simulacion bajo distintas condiciones iniciales

con el objetivo de explorar los procesos sociales emergentes.

La nocion de experimentacioén virtual puede ser precisada aun mas mediante la
siguiente definicion: “La simulacién es a un modelo dinamico, lo que la experimentacion

es a un sistema real” (Treuil et al., 2008).

“De lo que se trata es de modelizar un fenémeno del mundo social y luego
desarrollar experimentos sobre el modelo simulandolo, en lugar de

hacerlo sobre el fenémeno real”.

Una de las potencialidades de la simulacién computacional en Ciencias Sociales
reside en la posibilidad de integrar distintos tipos de evidencia empirica de tipo

cualitativo y cuantitativo en el seno de un modelo de simulacion.

De otra parte, la simulacion computacional es imposible sin teoria. Todo modelo
de simulacién implica un modelo mental previo. La simulacién traduce ciertas ideas

tedricas y conceptuales que el modelizador tiene sobre el sistema de referencia.

El concepto de modelo no debe ser confundido con la teoria, aunque ambos se

implican mutuamente. La relacion entre la teoria y el modelo puede concebirse como el
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vinculo entre lo general y lo particular. En un sentido genérico, una teoria puede
definirse como un sistema organizado de conceptos que tiene la pretension de brindar
inteligibilidad sobre un dominio de fendémenos especificos (ej: Funciones sustantivas de
la Universidad); mientras que un modelo “es una instanciacion de esa teoria para un

sistema particular”, (ej: modelo curriculo Lic. Matematicas). (Treuil, 2008).

2. Tipo de investigacion

Investigacion explicativa: intenta dar cuenta de un aspecto de la realidad, explicando
su significatividad dentro de una teoria de referencia, a la luz de leyes o
generalizaciones que dan cuenta de hechos o fendmenos que se producen en

determinadas condiciones.

Dentro de la investigacion cientifica, a nivel explicativo, se dan dos elementos:

- Lo que se quiere explicar: se trata del objeto, hecho o fendmeno que ha de explicarse;

es el problema que genera la pregunta que requiere una explicacion.

- Lo que se explica: La explicacion se deduce (a modo de una secuencia hipotética
deductiva) de un conjunto de premisas compuesto por leyes, generalizaciones y otros
enunciados que expresan regularidades que tienen que acontecer. En este sentido, la
explicacion es siempre una deduccion de una teoria que contiene afirmaciones que

explican hechos particulares.

3. Disefio de lainvestigacion

La presente investigacion fue realizada desde la mirada del paradigma cualitativo
con un enfoque epistemoldgico - hermenéutico, porque se buscé el conocimiento con

aspectos de la realidad que se establecen desde las normas, en este caso, la



53

realizacion del reglamento de practica pedagogica y educativa de la licenciatura en
Matematicas de la Universidad de Cundinamarca.

Los objetivos que guiaron la investigacion se centraron en el interés por estructurar
el reglamento, instrumentos de seguimiento y control, a través de la modelacion, y
simulacion computacional de la PPyE en coherencia con los lineamientos del MEN. El
efectuar la investigacion da una vision mas amplia y profunda sobre el proceso
sistematico de la PPyE, permitiendo comprender la complejidad e importancia para el

futuro docente en formacion.

Fases de la Investigacion

Esta investigacion, por ser de tipo cualitativo, presenta etapas estructuradas de
manera flexible, realizandose una revisién continua de cada una de ellas: a medida que
se producian los datos se tomaban las decisiones mas adecuadas para continuar con la

investigacion.
Las etapas de la investigacion son las que a continuacion se sefialan:
Revision de aspectos tedricos y de estudios sobre el problema investigado.

Produccion de datos mediante las encuestas realizadas a estudiantes en
formacion docente y a los docentes de la Licenciatura en Matematicas de la

Universidad de Cundinamarca.

Andlisis de los datos, realizado a medida que se producian: busqueda de temas

emergentes, condensacion de significados, analisis cualitativo.
Modelizacion del proceso y simulacion computacional de la PPyE

Construccién del Reglamento de practica pedagdgica y educativa, elaboracion de
los formatos necesarios como instrumentos de seguimiento y evaluacion de la practica

docente.

4. Poblacion y muestra/Unidades de estudio
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Poblacién: estudiantes y docentes de Licenciatura en Matematicas de la Universidad
de Cundinamarca - Colombia.

Muestra: 15 estudiantes y 7 docentes de la Licenciatura en Matematicas de la
Universidad de Cundinamarca — Colombia, de tipo intencional por criterio porque se

seleccionan las personas de facil acceso para obtener la informacién necesaria.

Criterios de seleccidn: estudiantes de | a X semestre, docentes que orientan nucleos

tematicos teorico - practicos de la Licenciatura en Matematicas
Unidad de Analisis: procesos de la Practica Pedagogica y Educativa - PPyE

Unidad de Observacion: desempefios de los estudiantes participantes de la PPyE.

Variables:
Fase Variables
De Estado De Flujo Auxiliares
Cantidad de | Estudiantes Cantidad de
estudiantes en | ingresando a | estudiantes que
proceso de | Diagndstico. ingresan a
Diagnéstico. Diagnéstico.
Estudiantes
Cantidad de | ingresando a | Cantidad de
Adquisicion estudiantes en | Nivelacion. estudiantes que
Proceso de ingresan a Nivelacion.
Observacion. Estudiantes
ingresando a | Cantidad de
Cantidad de | Proceso de | estudiantes que
estudiantes en | Observacion. ingresan a Proceso de
Proceso de Observacion.
Conceptualizacion. Estudiantes
ingresando a | Cantidad de
Cantidad de | Proceso de | Estudiantes que
Estudiantes de | Conceptualizacién. | ingresan a Proceso de
Proceso de Conceptualizacion.
Formacion. Estudiantes
ingresando a | Cantidad de
Proceso de | estudiantes que
Formacion. ingresan a Proceso de
Formacion.
Promoviendo
estudiantes al | Cantidad de
siguiente proceso y | estudiantes que
nivel. reprueban el
Diagnéstico.
Estudiantes
desertando de cada | Cantidad de
proceso y nivel. estudiantes que
desertan del




Diagnostico.

Cantidad de
estudiantes que
desertan del Proceso
de Observacion.

Cantidad de
estudiantes que
desertan del Proceso
de Conceptualizacion.
Cantidad de
estudiantes que
desertan del Proceso
de Formacion.

Desercién total del
proceso.

Fraccién de desercion.

Utilizacién

Cantidad
estudiantes
proceso

Transposicion.

Cantidad
estudiantes
Proceso
Intervencion.

de
en
de

de
en
de

Estudiantes
ingresando
Proceso

Transposicion.

Estudiantes
ingresando
Proceso
Intervencion.

Promoviendo
estudiantes

de

de

al

siguiente proceso y

nivel.

Estudiantes

desertando de cada

proceso y nivel.

Cantidad de
estudiantes que
ingresan a Proceso de
Transposicion.

Cantidad de
estudiantes que
ingresan a Proceso de
Innovacion.

Cantidad de
estudiantes que
desertan del Proceso
de Transposicion.

Cantidad de
estudiantes que
desertan del Proceso
de Intervencion.

Deserciéon total del
proceso.

Fraccion de desercion.

Justificacion

Cantidad
estudiantes
proceso

Investigacion.

Cantidad
estudiantes
Proceso
Innovacion.

de
en
de

de
en
de

Estudiantes
ingresando
Proceso
Investigacion.

Estudiantes
ingresando
Proceso
Intervencion.

de

de

Cantidad de
estudiantes que
ingresan a Proceso de
Investigacion.

Cantidad de
estudiantes que
ingresan a Proceso de
Innovacion.
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Cantidad de | Promoviendo Cantidad de
estudiantes en | estudiantes al | estudiantes que
Proceso de | siguiente proceso y | desertan del Proceso
Experimentacion. nivel. de Experimentacion.
Estudiantes Desercion total del

desertando de cada | proceso.
proceso y nivel.
Fraccion de desercion.

5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Revision documental: referentes tedricos y normas legales, archivos del programa.

Observacion: diarios de campo, guias de observacion, listas de chequeo, escalas de

observacion.
Entrevista: con estudiantes y docentes del programa licenciatura en Matematicas.

Encuesta: para conocer de los estudiantes y docentes aspectos importantes y

complementarios en la busqueda de datos.

6. Validez y confiabilidad de los instrumentos

Una vez elaboradas las encuestas (Ver anexo 1) como instrumentos de
recoleccion de datos, para su posterior validacion se realiza la encuesta virtual por un
formato “Google” a estudiantes de la licenciatura (Ver Anexo 2), la cual la realizan 15
estudiantes, de 150, y la encuesta escrita a 7 docentes de 15 que conforman el
programa(Ver anexo 3). Después se procede a manejar la informacion graficamente
para determinar los resultados que permiten establecer una validez predictiva por el

esquema de las encuestas con items y puntajes para la toma de decisiones.

Es importante afirmar que este procedimiento es una informacion pertinente en la
metodologia de la investigacién, sefialando indicadores para la elaboracién del

reglamento de practica pedagogica y educativa.



7. Técnicas de andlisis de los datos.
Dindmica de Sistemas: basada en los andlisis de literatura al respecto.

La visualizacion de datos a partir de las graficas elaboradas segun los resultados

de las encuestas aplicadas a estudiantes y docentes.
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Capitulo 4 ANALISIS DE RESULTADOS

8. Procesamiento de los datos (cualitativo, cuantitativo o mixto).

El Conocimiento experto
Los modelos mentales de los principales agentes (docentes y estudiantes) es la
fuente mas valiosa de informacion, porque en ellos se incluye la experiencia, el juicio,

las percepciones y la creatividad de las personas (Alvarez, 1998).

Al implementar la Dinamica de Sistemas — DS como elemento para la
construccion colectiva del Modelo de Practica Pedagogica y Educativa - MPPYE,
implicando a dos (2) grupos de interés (docentes y estudiantes) en el desarrollo del
modelo, esta metodologia contribuye a comunicar la informacién, generar el debate
sobre los elementos principales de las Fases y Procesos de la PPyE y apoyar la toma
de decisiones de su gestidn, ya que permite mejorar la eficacia de la toma de
decisiones a través de la comprension de las estructuras de realimentacion

subyacentes que causan el comportamiento del sistema.

El enfoque de DS se ha adoptado para el desarrollo de este proceso puesto que,
en la gestion de la PPyE asi como en su Reglamentacion, no es posible encontrar
soluciones definitivas ni generales: solamente se pueden obtener tendencias y, en este
sentido, la DS ofrece flexibilidad para adaptarse a diferentes tipos cambio, a las
diferentes estructuras y situaciones, confirmandose una de las maximas fundamentales

de Jay Forrester que es: “la estructura influye en el comportamiento” (Forrester, 1968).

Segun Milling y Maier, “los modelos sistémicos permiten investigar diferentes
estrategias y aprender en una realidad virtual. Acentdan el proceso del aprendizaje al

desarrollar una estrategia mas que el resultado final” (Milling, Maier, 2002),

En este orden de ideas, se implementa la DS como metodologia investigativa para

la construccién del Reglamento de Practica Pedagogica y Educativa (PPyE) de la
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Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Cundinamarca — Colombia, en virtud

a que la DS resulta atil cuando:

1. Nos interesamos por la evolucion del sistema complejo y, en este caso, la
Practica Pedagdgica y Educativa — PPyE se concibe como un sistema complejo,
cuya reglamentacién ha de ser un proceso de construccién continua y flexible
gue se adapte al cambio; para ello, se requiere comprender el funcionamiento
del sistema para poder responder a cuestiones del tipo ¢ qué pasaria si...?

2. Se requiere probar hip6tesis y probar escenarios. En este sentido, la
metodologia de DS permite planificar y tomar decisiones en la medida que

evoluciona el sistema.

A continuacién, se presentan las gréficas de resultados de la encuesta a

estudiantes

Semestre :
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llustracion 1.Distribucion de estudiantes encuestados por semestre
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lustracion 2.Resultados primera parte de la encuesta

ih

Primera Parte

Responda segln considere que se hayan o no cumplido cada uno de los

siguientes aspectos en la practica docente:

SI

1.El desarrollo de las actividades de la practica pedagogica se ha realizado
bajo parametros claros y normas establecidas

2.Estos parametros y normas son compartidos a los estudiantes una vez
inician la practica pedagogica

3.Influye el conocimiento de estos parametros en el buen desempefio
durante la préactica

4.Sabe usted cudles son sus derechos y deberes, clases de practica,
fundamentos, formas de proceder en caso de reclamacioén, deberes y
derechos de asesores e instituciones de practica

5.Tiene conocimiento de los principios de la practica pedagogica y educativa.
(Formacion, cooperacion, produccion de saber pedagogico, formacion
investigativa, evaluacion entre otros).

6.El practicante esta orientado mediante objetivos y actividades que le
permitan una plena identificacién con su profesion.

7.La practica pedagogica responde a los objetivos, mision y vision del
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programa de Licenciatura en Mateméticas

Como afirma Gelvez Suarez Hernando “también es importante conocer las normas y
principios que son formulados como orientadores y las exigencias a las tareas
educativas por parte de las distintas sociedades” pg.51. Se observa que los estudiantes
muestran desconocimiento en los items 4 y 5; la mayoria estan de acuerdo en el
cumplimiento con los tres primeros items, relacionados con el conocimiento de las

normas para el desarrollo de la practica pedagdgica y educativa.

Segunda parte.

Marqgue del 1 al 5 segln considere se tienen en cuenta los siguientes aspectos en
la practica docente:

1 Bl 3 s G

llustracion 3.Resultados primera seccion, segunda parte

Marque de 1 a 5 seguin corresponda 1 2 -

1.Conoce los requisitos necesarios para inscribir los
cursos de practica docente.

2. Conoce los objetivos que se deben alcanzar durante
sus cursos de practica docente y pedagoégica

3. Al inicio de la préactica pedagdgica se realiza un
proceso de observacion con el fin de que el docente en
formacion se habitte al nuevo espacio pedagégico.



4. Se le reconoce publicamente ante la comunidad
académica universitaria, el centro de practicas y con
una copia a la hoja de vida del estudiante las
experiencias de practicas sobresalientes.

T .2 3 N4 5

5. 6. 7.

llustracion 4.Resultados segunda seccién, segunda parte

Marque se 1 a 5 seg(n corresponda 1 2 -

5. El docente en formacion cuando tiene inasistencias
justificadas en la practica pedagdgica suple con

s actividades complementarias orientadas por el docente
titular.

6. Considera que la practica pedagogica responde a las
2 | necesidades sociales y culturales de la region.

0 7. Durante el desarrollo de las practicas pedagoégicas
se le permite al docente en formacion aplicar sus
conocimientos de las diferentes vertientes pedagoégicas

8. Considera que las instituciones educativas facilitaron
espacios adecuados para la realizacion exitosa de la
practica.

10
N 1 .2 3

N B
8
6
4
2
o _ N
9. 10. 11.
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llustracion 1 Resultados tercera seccion, segunda parte llustracion 2

lustracion 5.Resultados tercera seccion, segunda parte.

Marque se 1 a 5 segn corresponda 1 2 -

9. La institucion académica propicié que las horas de
practica se llevasen a cabo con normalidad.

10 .Considera que en las instituciones educativas se
respeta la integridad profesional del docente en
formacion.

11. Considera que se le brinda la orientacion y asesoria
oportuna

La mayoria de estudiantes tiene claridad en los requisitos para realizar su practica pedagogica,
al igual que los objetivos de esta. Por otra parte, se observa que en los centros de practica no
siempre se permite la implementacion de sus propias estrategias pedagogicas. Sin embargo, se
tiene la percepcién de que en las instituciones donde se realiza la practica se apoya su normal
desarrollo y se reciben aportes para su formacién como futuros docentes.

Tercera Parte

Considere laimportancia de que cada uno los siguientes aspectos esté incluido en el
reglamento de la practica docente

1 . 3 M4 NS
10.0
7.5
5.0
25
0.0
1 2. 3 4

lustracion 6.Resultados primera seccion, tercera parte.



Marque de 1 a 5 segln corresponda: 1 2 .

1. Requisitos para matricular cada uno de los pensamientos y
practica docente

2. El conocimiento y objetivo de cada una de las fases de la
practica que la componen.

3. Informacién acerca de: la asistencia, centros de practica,
motivos que lleven a la cancelacién o pérdida de la practica,
proceso a seguir en caso de rechazo presentado por alguna
institucion, inasistencias y costos que debe asumir el
practicante.

4. Modalidades y escenarios en que seran realizadas las
practicas

N .2 3

- S
75
50
25 I
0.0
6. 7. 8. 9.

lustracion 7.Resultados segunda seccion, tercera parte.

Marque de 1 a 5 segun corresponda: 1 2 .

5. Proceso de evaluacion del estudiante practicante

6. Conocimiento acerca de como esta conformado y las
funciones del comité de la practica.

7. Derechos y deberes de los practicantes y docentes a cargo.
8. Las funciones de los centros de practica.

9. Procesos disciplinarios y sanciones que puedan llevarse a
cabo.
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Como afirma Gelvez Suarez Hernando “también es importante conocer las normas y principios

que son formulados como orientadores y las exigencias a las tareas educativas por parte de las

distintas ociedades”p.51
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Lo que mas llama la atencién en los estudiantes es la parte relacionada con los requisitos para

el inicio de la practica y las sanciones ante el incumplimiento en este proceso.

Gréafica de resultados encuesta a docentes:

Si

No

A veces

1.Conoce las secciones y alcance del reglamento de
la practica pedagogica del programa de licenciatura
en matematicas.

2. Participa en actividades para el conocimiento de
las directrices, reglamentos y normatividad
institucional.

3. Considera de importancia contar con un
reglamento que regule los procesos durante la
practica docente y pedagdgica.

4.El reglamento ayuda a que los procesos durante
las practicas sean mas eficaces.

5. Conoce los criterios para evaluar al estudiante
mientras lleva a cabo su formacién en la practica
docente.

6. Considera que: Los requisitos para matricular los
pensamientos y practica docente, conocimiento de
las fases, modalidades y escenarios, procesos de
evaluacion, funciones del comité de practica,
derechos y deberes de los practicantes y docentes a
cargo, funciones de centros de practica y procesos
disciplinarios y sanciones que puedan llevarse a
cabo son aspectos que deben estar incluidos en el
reglamento.
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ENCUESTA A DOCENTES

1 2 3 4 5 6

EmSi mNo mAveces

[e)]

(6]

IS

w

N

RN

llustracién 8.Encuesta a docentes

Se puede observar en el primer item que alrededor del 40% de los docentes

encuestados no conocen el reglamento.

En el tercer item, la totalidad de los encuestados considera importante tener un

reglamento que regule la practica docente y pedagdgica.

En el cuarto item se concluye que la mayoria de los encuestados considera que

el reglamento es efectivo para mejorar los procesos en la practica docente.

En el quinto item no siempre se conocen los criterios para evaluar a los

estudiantes en su proceso de practica docente.

En el sexto item, todos los encuestados estan de acuerdo que los aspectos

mencionados en el item se deben incluir en el reglamento.

2. Discusion de resultados.

Interaccién con docentes y estudiantes:
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En el proceso de construccién del reglamento de practica pedagdgica y educativa
se dialoga con estudiantes y docentes (Ver Anexo 4), resaltando las siguientes

reflexiones:

Unificacion de criterios de caracter académico, administrativo y normativo

relacionados con la Practica Pedagodgica y/o Docente.

Andlisis de las propuestas, dificultades, solicitudes de Practica Pedagdgica y/o
Docente, presentadas por los asesores de practica y solicitadas por los estudiantes en

formacion docente e instituciones educativas.

Estudio de los casos de estudiantes que ingresan por transferencias o cambios de
programa relacionados con la Préactica Pedagogica.

Resolucién de las situaciones no previstas en la construccion del reglamento en
consejo de facultad por el Decano(a) de la Facultad de Educacién, con la asesoria del
Coordinador (a) del programa y los rectores de las instituciones educativas, si se

amerita la situacion.
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Representacion simbolica del Modelo

Cada una de las tres (3) Fases consecutivas a través de las que se desarrollan el
proceso de Practica Pedagodgica y Educativa — PPyE, se modelan por medio de
Diagramas de Forrester (Diagramas de Stock y Flujos), con los cuales se representa la

dindmica de evolucién de cada proceso en el tiempo.

A continuacion, se presentan los Diagramas de Forrester por medio de los cuales
se Modela la Practica Pedagogica y Educativa — PPYE, representando el sistema

completo para Fase de la PPyE y sus respectivos Procesos:

FASE DE ADQUISICION

PROCESO DE OBSERVACION - PO

Cantidad Est reprueban
Cantidad Estudiantes

Est igue ingresan en .
Nivelacidn Cantidad Est
Mivelados
Cantidad Est Promovidos a PC

Estudiantes
ingresando a en
Diagnostico Diagndéstico

reprobando

ngresando a PO Estudiantes
en PO promoviendo a PC

Cantidad Est
promovidos a PO

anwendn a PO

desertando del Programa
Diagndstico

desertando B

fraccidn de salida PO

Desercidn Total

Figura 4. Diagrama de Stock y Flujo - Proceso Observacion - Fase de Adquisicion - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia,2018.

En la Figura 4, que representa la dinAmica del proceso de Observacion, las
variables de estado o nivel estan representando las acumulaciones de Estudiantes en
Diagnostico, Estudiantes en Nivelacion y Estudiantes en Proceso de Observacion (PO)
y se mide la cantidad de estudiantes durante el tiempo de permanencia en estos

procesos.
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El nivel de Diagnéstico, esta controlado por cuatro (4) variables de Flujo, una (1)
de entrada que representa la accidon de ingreso de estudiantes, y tres (3) de salida,
representando, respectivamente, la promocién hacia el proceso de Observacion, la
Reprobacion y la Desercion del proceso de Diagndstico. La accion de Reprobacion e
Ingreso al proceso de Nivelacion es una estrategia clave para disminuir la Desercion en
el Programa, desde el primer semestre, y garantizar la Retencién estudiantil en el

sistema. Este tipo de acciones se visibilizan en la construccién del Reglamento.

La variable de Estado, denominada Nivelacién, est4 controlada por dos (2)
variables de Flujo, una (1) de entrada de los estudiantes que han reprobado el
Diagnostico, y una (1) de salida que corresponde a la accion de aprobacion del proceso

de Nivelacion y su ingreso al Proceso de Observacion.

El Nivel de Observacion — PO, esta controlado por cuatro (4) variables de Flujo,
dos (2) de entrada que representan la llegada de los estudiantes que aprobaron el
diagnéstico y son automaticamente promovidos al Proceso de Observacion, y aquellos
que aprobaron el proceso de Nivelacion y también se promueven al Proceso de
Observacion. Las dos (2) variables de Flujo de salida estan representando las
acciones de Promocion al Proceso siguiente, denominado Proceso de

Conceptualizacion, y la desercion de estudiantes del PO.

Requiere una especial atencion el comportamiento de la Desercién en cada una de
las etapas de este proceso (Diagnostico-Nivelacidn-Observacion) que, si bien los
registros histéricos muestran un indice bajo, suele ser significativo por la cantidad de
estudiantes que ingresan al programa semestralmente. Este tipo de comportamiento
debe ser tenido en cuenta en la construccion de la Reglamentacién que regula la

gestion de la PPyE.
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PROCESO DE CONCEPTUALIZACION - PC

Observacion.Cantidad Cantidad Est Promovidos a PF

Est Promovidos a PC

Estudiantes
en PC

ingresando a PC

promoviendo a PF

desertando B

O

Desercidn TRPC K@

o
-

o fraccién de salida PC

Observacion.Desercion Total

Figura5. Diagrama de Stock y Flujo - Proceso Conceptualizacion - Fase de Adquisicion - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia,2018.

La Figura 5, que representa la dinamica del proceso de Conceptualizacion, gira
alrededor de la variable de estado o nivel que esta representando la acumulacién de
Estudiantes en este proceso (PC) y mide la cantidad de estudiantes durante el tiempo

de permanencia en el Proceso de Conceptualizacion (PC).

El Nivel de Conceptualizacion — PC, esta controlado por tres (3) variables de Flujo,
uno (1) de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron el
Proceso de Observacion (PO) y fueron promovidos al Proceso de Conceptualizacion.
Las dos (2) variables de Flujo de salida estan representando las acciones de Promocion
al Proceso siguiente denominado Proceso de Formacion y la desercion de estudiantes
del PC.
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PROCESO DE FORMACION - PF

e
W

Conceptualizacién.Cantidad
Est Promovidos a PF

Cantidad Est Promovidos
a Fase de Utilizacion

Estudiantes
en PF

S——C O

ingresando a PF

promoviendo a Fase
uUtilizacion

Desercion TPF

desertando B

<

-,
-

R
L.

Conceptualizacién.Desercién TPC
fraccion de salida PF

Figura 6. Diagrama de Stock y Flujo _ Proceso Formacion - Fase de Adquisicion - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacion propia,2018

En la Figura 6, que representa el comportamiento dinamico del proceso de
Formacion, se desarrolla alrededor de la variable de estado o nivel que esta muestra la
acumulacion de Estudiantes en este proceso (PF) y mide la cantidad de estudiantes

durante el tiempo de permanencia en el Proceso de Formacion (PF).

El Nivel de Formacion — PF, esta controlado por tres (3) variables de Flujo, uno (1)
de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron el Proceso de
Conceptualizacién (PC) y fueron promovidos al Proceso de Formacién (PF). Las dos
(2) variables de Flujo de salida, estan representando las acciones de Promocion hacia

la Fase de Utilizacion — FU, la desercién de estudiantes del PF.
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FASE DE UTILIZACION

PROCESO DE TRANSPOSICION - PT

Cantidad Est ingresan
a Fase Utilizacidn

Cantidad Est Promovidos a Pl

Estudiantes
en PT

e e Pl

ingresando a PT

promoviendo a Pl

desertando PT

O

Desercion Total PT

fraccidn de salida PT

Figura 7. Diagrama de Stock y Flujo _ Proceso Transposicion - Fase de Utilizacion -PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacion propia,2018.

En la Figura 7 se presenta el comportamiento del proceso de Transposicion; la
dindmica gira alrededor de la variable de estado o nivel que esta representando la
acumulacion de Estudiantes en este proceso (PT) y mide la cantidad de estudiantes

durante el tiempo de permanencia en el Proceso de Transposicion (PT).

El Nivel de Transposicion del PT, esta controlado por tres (3) variables de Flujo,
una (1) de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron la Fase
de Adquisicién — FA y fueron promovidos a la Fase de Utilizacion — FU, primer proceso
Transposicion (PT). Las dos (2) variables de Flujo de salida estan representando las
acciones de Promocion hacia el proceso de Intervencion (PI) y la desercion de

estudiantes del PT.
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PROCESO DE INTERVENCION - PI

Cantidad Est Promovidos
a Fase Justificacidn
Transposicion.Cantidad
Est Promovidos a Fl

Estudiantes
en Pl

> @, >

promoviendo a Fase
Justificacidn

-

ingresando a Pl

desertando Pl

Desercidn Total
Fase Utilizacidn

fraccidn de salida Pl

on
",

Transposicion.Desercion
Total PT

Figura 8. Diagrama de Stock y Flujo _ Proceso Intervencion - Fase de Utilizacion - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia, 2018.

En la Figura 8, se presenta el comportamiento del proceso de Intervencion; la
dinamica se centra en la variable de estado o nivel que esté representando la
acumulacion de Estudiantes en este proceso (Pl) y mide la cantidad de estudiantes

durante el tiempo de permanencia en el Proceso de Intervencién (PI).

El Nivel de Intervencion del Pl esta controlado por tres (3) variables de Flujo, una
(1) de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron el proceso
de Transposicion (PT) y fueron promovidos al proceso de Intervencion (Pl). Las dos (2)
variables de Flujo de salida estan representando las acciones de Promocion hacia la

Fase de Justificacion — FJ, y la desercién de estudiantes del PI.

Los registros historicos dan cuenta del minimo indice de desercion en esta Fase
(Utilizacion), en la cual se desarrollan las actividades propias de la Practica Docente y
que, para efectos de la construccion de la Reglamentacion del proceso completo de
PPyYE, ha sido determinante ante los valiosos aportes de la comunidad de expertos al
interior de la Universidad y en las Instituciones de Educacién Basica y Media donde se

desempenfan los estudiantes practicantes y los egresados del programa.
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FASE DE JUSTIFICACION

PROCESO DE INVESTIGACION - PINV

Cantidad Est ingresan

a Fase de Justificacidn Cantidad Est

Promovidos a PINM

Estudiantes
en PINV

'S ()

ingresando a PINV

AV

promoviendo a PINN

desertando PINV

D
DESM‘
© O

fraccién de salida PINY

Figura9. Diagrama de Stock y Flujo _ Proceso Investigacién - Fase de Justificacién - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia, 2018.

En la Figura 9 se presenta el comportamiento del proceso de Investigacion, la
dinamica se centra en la variable de estado o nivel que esta representando la
acumulacion de Estudiantes en este proceso (PINV) y mide la cantidad de estudiantes

durante el tiempo de permanencia en el Proceso de Investigacion (PINV).

El Nivel de Investigacion del PINV esta controlado por tres (3) variables de Flujo,
una (1) de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron el
proceso de Intervencion (Pl) — Fase Utilizacion — FU, y fueron promovidos a la Fase de
Justificacién —FJ, proceso Investigacion (PINV). Las dos (2) variables de Flujo de salida
estan representando las acciones de Promocion al proceso de Innovacion (PINN) y la
desercion de estudiantes del PINV; ésta ultima debe monitorearse permanentemente,
puesto que los registros histéricos muestran demora en la culminacién oportuna de esta

Fase del proceso.
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La gestion en este proceso es determinante para concretar la construccion de la
Reglamentacion para las Opciones de Grado del programa vy, junto con los dos (2)
procesos siguientes, debe articularse para garantizar la culminacion de la formacion de

docentes en los tiempos y ritmos programados.

PROCESO DE INNOVACION - PINN

Investigacion.Cantidad Est

Promovidos a PINN Cantidad Est

e Promovidos a PEXP
Lol

Estudiantes
en PIMM

& J b @, >

ingresando a PIMM

promoviendo a PEXP

desertando PIMNMN

Desercidn PINMN

fraccidn de salida PINM

Investigacion.Desercion PINV

Figura 10. Diagrama de Stock y Flujo _ Proceso Innovacion - Fase de Justificacion - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia, 2018.

En la Figura 10 se presenta el comportamiento del proceso de Innovacion; la
dindmica gira alrededor de la variable de estado o nivel que esta representando la
acumulacion de Estudiantes en este proceso (PINN) y mide la cantidad de estudiantes

durante el tiempo de permanencia en el Proceso de Innovacién (PINN).

El Nivel de Innovacion del PINN esta controlado por tres (3) variables de Flujo, una
(1) de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron el proceso
de Investigacion (PINV) — Fase Justificacion — FJ, y fueron promovidos al proceso de
Innovacion (PINN). Las dos (2) variables de Flujo de salida estan representando las
acciones de Promocion al proceso de Innovaciéon (PINN) y la desercién de estudiantes

del PINN. Esta ultima debe monitorearse permanentemente, asi como en el proceso
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anterior, debido a que los registros historicos muestran demoras en la culminacion
oportuna de esta Fase del proceso, con consecuencias negativas para toda la

comunidad académica.

PROCESO DE EXPERIMENTACION - PEXP

Innovacion.Cantidad Est

Promovidos a PEXP Cantidad Est logran el

ach Mivel de Justificacian
-.k

Estudiantes
en PIEXP

O e Pl

ingresando a PEXP

logrando nivel de competencia
PEXP

desertando PEX

O

Desercidn PEXP

fraccidn de salida PEXP

"
*
taat

Innovacic‘)n.Dt;serci()n PINN
Figura 11. Diagrama de Stock y Flujo _ Proceso Experimentacion - Fase de Justificacion - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia, 2018.

En la Figura 11 se presenta el comportamiento del proceso de Experimentacion; la
dinamica gira alrededor de la variable de estado o nivel que esta representando la
acumulacion de Estudiantes en este proceso (PEXP) y mide la cantidad de estudiantes

durante el tiempo de permanencia en el Proceso de Experimentacion (PEXP).

El Estado de Experimentacion del PEXP esta controlado por tres (3) variables de
Flujo, una (1) de entrada que representa la llegada de los estudiantes que aprobaron el
proceso de Innovacién (PINN) — Fase Justificacion — FJ, y fueron promovidos al
proceso de Experimentacion (PEXP). Las dos (2) variables de Flujo de salida estan
representando el Logro de las Competencias de la Fase de Justificacion y la desercion

de estudiantes del PEXP. Esta ultima debe monitorearse permanentemente, asi como
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en el proceso anterior, debido a que los registros histéricos muestran demoras en la
culminacién oportuna de esta Fase del proceso, con consecuencias negativas para toda
la comunidad académica. Corresponde al Comité de Trabajos de Grado del Programa
y de la Facultad dinamizar la Reglamentacion de las Opciones de Grado y generar

acciones concretas que reduzcan las demoras en esta Fase (FJ).

En las Figuras 12, 13 y 14 se sintetiza, a través de la secuencia de Diagramas de

Forrester, el proceso completo de PPYE en sus tres Fases de planificacion.

ADQUISICION

PROCESO DE OBSERVACION - PO
Cantidad Est eprustan

PROCESO DE CONCEPTUALIZACION - PC PROCESO DE FORMACION - PF

Figura 12. Diagramas de Stock y Flujo _ Fase de Adquisicién - PPyE
Fuente: Barreto Martha, Creacién propia,2018.

UTILIZACION

PROCESO DE TRANSPOSICION -PT PROCESO DE INTERVENCION - PI

Cantidad Est ingresan
a Fase Utilizacidn

Transposlcion.Deserclon
Total PT

Figura 13. Diagramas de Stock y Flujo _ Fase de Utilizacion - PPyE
Fuente: Barreto Martha, Creacion propia, 2018



PROCESO DE INVESTIGACION - PINV

Cantidad Est
Promovidos a PINN

Estudiantes
en PINV

ingresando a PINV

promoviendo a PINN

fraccién de salida PINV

Desercion PINN

JUSTIFICACION

PROCESO DE INNOVACION - PINN

Cantidad Est
Promavidos a PEXP

SN

Estudiantes
en PINN
ingresando a PINN

desertando PINN
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PROCESO DE EXPERIMENTACION - PEXP

Cantidad Est logran el
Nivel de Justiicacion

Togrando nivel de competencia
PEXP

fraccién de salida PEXP

Innovacion.Desercion PINN

Figura 14. Diagramas de Stock y Flujo _ Fase de Justificacién - PPyE

Fuente: Barreto Martha, Creacién propia, 2018.

El proceso de modelacion en esta etapa ha permitido alcanzar el objetivo de

“Modelar el proceso de practica pedagogica y educativa de la Licenciatura en

Matematicas para visualizarla como un sistema dinamico”, facilitando, a través de la

implementacion de esta parte de la Metodologia de Modelizacion en Educacion, la

construccion del Reglamento de Practica Pedagdgica y Educativa de la Licenciatura en

Matematicas de la Universidad de Cundinamarca — Colombia.

En el siguiente capitulo se presenta el logro del segundo objetivo relacionado con:

“Estructurar el reglamento de practica pedagdgica y educativa de la Licenciatura en

Matematicas de tal forma que se constituya en instrumento articulador entre la Teoria 'y

la Praxis en la formacién de docentes”.
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Capitulo 5 PROPUESTA

1. Denominacion de la propuesta:(CONSTRUCCION DEL REGLAMENTO
INTERNO Y DE FUNCIONAMIENTO DE LA PRACTICAPEDAGOGICA Y
EDUCATIVA DE LA LICENCIATURA EN MATEMATICAS DE LA UNIVERSIDAD
DE CUNDINAMARCA- COLOMBIA).

2. Descripcion (qué se quiere hacer, en qué consiste la propuesta)

Construir el reglamento interno y de funcionamiento de la préactica pedagdgica y
educativa de la Licenciatura en Matematicas para que sea implementado cumpliendo
con las normas del Ministerio de Educacion Nacional y garantice el normal desarrollo de
la practica pedagodgica y educativa, y ademas disefar instrumentos para el control y

seguimiento de la préactica pedagdgica.

3. Fundamentacién (por qué se quiere hacer, cudl es la problematica)

El reglamento se construye porque se debe contar con una regulacion educativa
acorde a las necesidades presentes y futuras que conlleve a acciones concretas para
lograr el mejoramiento continuo, ya que en la Licenciatura se esta pasando por un
proceso de transicion que implica el paso de un modelo de accion practica y reflexiva
desarrollado en siete nucleos tematicos, equivalentes a veintiin créditos académicos,
hacia un modelo que implica la articulacién transversal y longitudinal del curriculo hasta
llegar al cumplimiento de 40 créditos reglamentados por el Ministerio de Educacion
Nacional. Anteriormente se desarrollaban diferentes normas y horas, categorias de
practica, generando dificultades en cuanto a la estructuracion sistematica de la practica,

tipo de practica, intensidad determinada de la practica.
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4. Objetivos de la propuesta (para qué se quiere hacer, qué se quiere lograr)

4.1 Objetivo general:

Reglamentar la practica pedagodgica y educativa de la Licenciatura en Matematicas a
través de la implementacion de procesos de modelacion computacional, de tal forma
que se ajuste a la realidad del contexto y responda a la dindmica de modernizacion

emanada del MEN de Colombia.

4.2 Objetivos especificos:

Determinar mediante la modelacién el proceso de practica pedagdgica y educativa de la

Licenciatura en Matematicas para visualizarla como un sistema dindmico.

Construir el reglamento de practica pedagogica y educativa de la Licenciatura en
Matematicas de tal forma que se constituya en instrumento articulador entre la Teoria 'y

la Praxis en la formacion de docentes.

Disefiar instrumentos para el control y seguimiento de la Practica pedagdgica, asi
como la evaluacion de los desempefios y productos en cada nivel de desarrollo de las

competencias docentes.

5. Beneficiarios (a quiénes va dirigido, quiénes patrocinan, quiénes coordinan,

guiénes ejecutan, quiénes evaltan o hacen seguimiento).

Los beneficiados de la modelacién, la construccion del reglamento y de los
instrumentos de control y seguimiento de la practica pedagdgica y educativa son los
estudiantes, docentes, coordinadora del programa de la Licenciatura en Matematicas y
la comunidad educativa de las instituciones de practica docente. En cuanto a la
evaluacion y seguimiento, las personas encargadas son los asesores de practica
docente, el director de comité de practica, la coordinadora del programa de licenciatura

en Matematicas, la Decana de la facultad de educacion
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6. Productos (cuéles son los resultados de las actividades)

Los productos principales de las actividades realizadas de la revision bibliografica,
encuestas, reflexiones, consultas con estudiantes y docentes es la modelacion de la
practica pedagogica, el reglamento de practica pedagodgica y educativa del programa de
licenciatura en Matematicas e Instrumentos para el control y seguimiento de la practica

pedagdgica.

7. Localizacion (dénde se quiere hacer, contexto geografico y ubicacion espacial)

Universidad de Cundinamarca: UDEC es una universidad publica, estatal y
departamental colombiana, adscrita al Sistema Universitario Estatal y con su sede

principal en Fusagasuga.

Direccion : Diagonal 18 No. 20-29, Fusagasuga, Cundinamarca, Colombia
Teléfono: +57 310 8775905
Fundacion: 19 de diciembre de 1969

8. Método (cémo se quiere hacer, esto abarca métodos, técnicas estrategias y

actividades)

Enfoque de tipo epistemoldgico; hermenéutico de caracter cualitativo, investigacion

de caracter explicativo.
Las etapas de la investigacion son las que a continuacion se sefialan:
Revision de aspectos tedricos y de estudios sobre el problema investigado.

Produccion de datos mediante las encuestas realizadas a estudiantes en
formacion docente y a los docentes de la Licenciatura en Matematicas de la

Universidad de Cundinamarca.


https://www.google.com/search?client=firefox-b&q=universidad+de+cundinamarca+direcci%C3%B3n&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MK3Kyk2p0pLNTrbSz8lPTizJzM-DM6wSU1KKUouLAVrkHYQtAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiHwtrirsLUAhUBSiYKHR95AuIQ6BMIiAEwEQ
https://www.google.com/search?client=firefox-b&q=universidad+de+cundinamarca+tel%C3%A9fono&sa=X&ved=0ahUKEwiHwtrirsLUAhUBSiYKHR95AuIQ6BMIiwEwEg
https://www.google.com/search?client=firefox-b&q=universidad+de+cundinamarca+fundaci%C3%B3n&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MK3Kyk2p0lLNTrbSzy9KT8zLrEosyczPQ-FYpeWX5qWkpgAAvd-CWjUAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiHwtrirsLUAhUBSiYKHR95AuIQ6BMIlQEoADAV
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Andlisis de los datos, realizado a medida que se producian: busqueda de temas

emergentes, condensacion de significados, analisis cualitativo.
Modelizacion del proceso y simulaciéon computacional de la PPyE

Construcciéon del Reglamento de practica pedagogica y educativa, elaboracion de
los formatos necesarios como instrumentos de seguimiento y evaluacion de la practica

docente

9. Cronograma (cuando se quiere hacer)

El proyecto se desarrolla desde febrero del 2018 a Julio del 2018

10.Recursos (con qué se va a hacer)

Para la realizacion de esta investigacion se cuenta con el apoyo del investigador;
igualmente se cuenta con el apoyo de informacién que permite alcanzar los objetivos
propuestos en la investigacion, asi como el tiempo, la disponibilidad y los recursos que
aseguren los resultados de la investigacion y la colaboracion de la asesora los

estudiantes y docentes de la Licenciatura en Matematicas.

Recursos materiales: Universidad de Cundinamarca, Universidad Metropolitana de
Ciencia, Tecnologia y Educacién “Umecit”, Institucién Educativa Teodoro Aya

Villaveces; material bibliografico, computador, Internet, bibliotecas de las universidades.
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11.Propuesta para ser entregada en consejo de facultad de educacion
Universidad de Cundinamarca

ACUERDO No.
( )

‘POR EL CUAL SE ESTABLECE EL REGLAMENTO INTERNO Y DE
FUNCIONAMIENTO DE LA PRACTICA PEDAGOGICAY EDUCATIVA EN EL
PROGRAMA DE PREGRADO DE LICENCIATURA EN MATEMATICAS EN LA
MODALIDAD PRESENCIAL DE LA UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA’”

EL CONSEJO DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DE
CUNDINAMARCA, en el ejercicio de sus atribuciones legales y reglamentarias, en

especial las conferidas por la Ley 30 de 1992 y Acuerdo 010 del 2002 Estatuto General
Y,

CONSIDERANDO

. Que segun la Constitucion Politica de Colombia la educacion es “un derecho de
la persona y un servicio publico que tiene una funcién social; con ella se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demés bienes y valores de la
cultura” (Art. 67).

. Que la Ley 30 de 1992 en sus articulos 28, 29, 57 y 120 reconoce la Autonomia
Universitaria consagrada en la Constitucion Politica de Colombia y el derecho de las
Universidades a dar y modificar sus estatutos; a designar sus autoridades académicas,
docentes, cientificas y culturales; definir y organizar sus labores formativas,
académicas; a adoptar el régimen de alumnos y docentes; a arbitrar y aplicar sus

recursos para el cumplimiento de su mision social y de su funcion institucional.

. Que el articulo 109 de la Ley 115 de 1994 establece la formacion de un educador

de la mas alta calidad cientifica y ética; el desarrollo de la teoria y la préactica
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pedagogica como parte fundamental del saber del educador; y el fortalecimiento de la
investigacién en el campo pedagdégico y en el saber especifico, para los programas de
pregrado y posgrado en los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio

educativo.

. Que la Resolucién 18583 del 15 de septiembre de 2017 del Ministerio de
Educacion Nacional, por el cual se ajustan las caracteristicas especificas de calidad de
los programas de Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del registro
calificado y se deroga la Resolucion 2041 de 2016, en el Articulo 2 numeral 3.2

establece los lineamientos para la Practica Educativa y Pedagogica.

. Que la Facultad de Educacion de la Universidad de Cundinamarca requiere crear
un Reglamento de Practica Pedagdgica y Educativa que se aplique al programa de
Licenciatura en Matematicas acorde con las normas constitucionales, legales,

reglamentarias, y con los compromisos para con la sociedad como universidad publica.

. Que la Practica Pedagogica y Educativa del Programa de Licenciatura en
Mateméticas de la Facultad de Educacion de la Universidad de Cundinamarca en su
caracter tedrico y practico hace parte de la formacion de maestros y se apoya en la
pedagogia como disciplina fundante y en las didacticas especificas.

. El presente reglamento estd sujeto a los ajustes que surjan como producto del
proceso investigativo implementando la metodologia de modelado dinamico de

sistemas

ACUERDA

Que las practicas educativas y pedagogicas se desarrollan con asistencia de
estudiantes y supervision de docentes en distintas partes o zonas de Cundinamarca a

nombre de la Universidad de Cundinamarca, UDEC.
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Que es necesario establecer normas y mecanismos de planificacion, ejecucion,
evaluacion y control que permitan el normal desarrollo de cada una de las practicas

educativas y pedagogicas que se realicen.

TITULO PRIMERO
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
CAPITULO |
MISION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA Y EDUCATIVA

Articulo 1.- La practica pedagdgica y educativa esta orientada a favorecer espacios que
consoliden la formacién del futuro licenciado, que le permitan convertirse en un
dinamizador del pensamiento matematico; influyendo en su desarrollo humano, social,

ambiental, cientifico y tecnologico.

CAPITULO Il
PRINCIPIOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA Y EDUCATIVA

Articulo 2.- La préactica pedagdgica y educativa permitira que el docente en formacion
tenga vivencias que le permitan afianzar conocimientos epistemolégicos, pedagdgicos,
curriculares, didacticos, evaluativos y de gestién escolar del proceso de ensefianza

aprendizaje.

Son principios de la Practica Pedagogica y Educativa:

Formacion. - Dentro de sus principios estan, el conocer y comprender la realidad como
praxis, buscar una union efectiva entre la teoria y la practica y estrechar los vinculos

entre el conocimiento, la accién y los valores.

Cooperacion. - La Practica Pedagdgica y Educativa, se proyecta social y culturalmente

en las instituciones educativas o comunitarias del medio local y regional que ofrecen
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programas en educacion formal, de formacion de adultos y extra edad, de formacion
para el trabajo, programas de educacion inclusiva y fundaciones que establezcan

convenios con la Universidad y/o solicitud motivada.

Produccion de saber pedagdgico. - En las précticas educativas intervienen procesos de
interaccion cultural, académica y politica en los que se va construyendo un "saber
colectivo” con los actores de cada una de las experiencias. La produccion del saber
pedagogico acorde con las diferentes modalidades de practica que se ofrezcan y con su
especificidad, permiten reflexionar sobre los "saber hacer" de los docentes en
formacién, (en distintos campos educativos); los procesos, las instituciones y los

sistemas educativos.

En este aspecto se conjuga la formacién como profesional de la educacion, como
maestro, como trabajador de la cultura y al mismo tiempo se fortalece su formacién

especifica.

Formacion Investigativa e implementacion de las TIC. - Tanto la formacion investigativa
como la implementacién de las TIC, son hilos conductores que articulan las propuestas
pedagogicas en los diferentes espacios académicos; favoreciendo la estructuracion de
respuestas a los problemas encontrados en las comunidades donde se desarrolle la

practica.

Impacto Académico — Social y Cultural. - La Practica Pedagdgica obedece a criterios de
calidad, cobertura, innovacion, pertinencia e identidad cultural, sobrepasando los limites
del aula y de la escuela; proyectandose a la comunidad en el intercambio de saberes

con los docentes de la region.

Articulaciéon entre programas e Instituciones.- Con la construccién de proyectos
pedagogicos se pretende que las lineas de investigacion tengan espacios de encuentro
con las distintas modalidades de practica y los diferentes proyectos curriculares, es

decir, un trabajo interdisciplinar y transdisciplinar que rompa con las estructuras rigidas
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y parceladas que aun se conservan y den paso a equipos de investigacion que logren
un mayor impacto entre unidades académicas e instituciones y organizaciones

educativas.

Evaluacion. - La intervencion realizada a través de los proyectos pedagdgicos exige,
como aspecto significativo y articulador, una evaluacioén desde un enfoque cualitativo y
cuantitativo que permita valorar por lo menos tres niveles, a saber: el proceso
adelantado por el estudiante en su desempefio profesional inicial; las relaciones

interinstitucionales y el impacto de proceso de practica en el entorno.
CAPITULO Il
OBJETIVOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA Y EDUCATIVA
Articulo 3.- Son objetivos de la Practica Pedagoégica y Educativa:
Objetivo General
. Permitir a los docentes en formacion adquirir experiencia vivencial que les
permita afianzar conocimientos epistemologicos, pedagdgicos, curriculares, didacticos,
disciplinares, evaluativos, y de planeacién y gestién escolar del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Objetivos Especificos

La practica pedagogica y educativa del programa, propiciara que los estudiantes del

programa de la Licenciatura en Matematicas:

. Apliquen en practica la teoria acerca del proceso pedagdégico de orientacion de
una clase, teniendo en cuenta los aspectos antropologicos, sociolégicos y de sicologia

de la educacion que se ven inmersos en el proceso de aprendizaje.
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. Se apropien de los referentes nacionales como: estdndares basicos de
competencias, los lineamientos curriculares y los derechos basicos de aprendizaje de la
Matematica, ademas de referentes internacionales e institucionales; con el fin de

fortalecer el desarrollo de competencias matematicas de los educandos a su cargo.

. Tengan la capacidad para estructurar y representar contenidos académicos

desde una perspectiva pedagogica y didactica.

. Desarrollen habilidades que le permitan a futuro, convertirse en un maestros-
investigadores, en el estudio de problematicas pedagdgicas, didacticas y educativas; a
través del desarrollo de proyectos de formacion investigativa, de innovacion, de

intervencién o de apoyo pedagdgico soportados por la TIC.

. Implementen estrategias pedagdgicas pertinentes para asumir las necesidades
educativas de los estudiantes en diversos contextos culturales, locales, institucionales y

de necesidades especificas.

. Indaguen, descubran y apropien el contexto educativo, pedagogico y didactico
propio de las instituciones educativas, para proyectarse como profesionales con una

experiencia integral.

. Generen un impacto positivo en las comunidades académicas donde se realice la
practica, de tal manera que se apliquen unidades didacticas y proyectos de aula, que

aporten a la formacion integral de los estudiantes del centro de practica.

CAPITULO IV
DENOMINACION Y CONCEPTO
Articulo 4.- El programa de Licenciatura en Matematicas de la Facultad de Educacion

concibe la Préactica Pedagogica y Educativa como un nucleo de formacion académica
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de caracter obligatorio, que hace referencia a los procesos de apropiacion de saberes y
practicas que conforman el ejercicio profesional del licenciado.

Paragrafo: La practica pedagdgica y educativa puede tener en cuenta, igualmente, el
desarrollo de experiencias formativas que involucren tanto el ejercicio docente en el
aula como el disefio y cualificacion de los proyectos educativos institucionales, los
manuales de convivencia, los proyectos de caracter transversal o la formacion

especifica en ambientes comunitarios.

Articulo 5.- La Practica Pedagdgica y Educativa (PP y E) del programa de Licenciatura
en Matematicas en la Facultad de Educacion de la Universidad de Cundinamarca de
acuerdo con su mision es un programa académico curricular de la Universidad de
Cundinamarca, orientado a la formacion de Licenciados(as) en Matematicas con
capacidad investigativa, critica y propositiva, comprometido con el desarrollo humano
integral y el fortalecimiento institucional; agente de transformacion educativa en lo local
y regional; cuya calidad se genera en la sélida formacién y articulacion pedagdgica,
didactica y matematica para el desarrollo del pensamiento matematico de los
ciudadanos del siglo XXI.

Articulo 6.- Para la Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Cundinamarca, la
Practica Pedagdgica y Educativa se concibe desde la Ciencia Educativa Critica, como
una forma de investigacién educativa mediante el andlisis critico, encaminado a la
transformaciéon de las practicas educativas, de los entendimientos educativos y de los

valores educativos de las personas que intervienen en el proceso.

La PPy E, es adquirida en un aprendizaje amplio que se logra a través de la relacion
bidireccional entre teoria y la practica, dependiendo necesariamente una de la otra y en

una relacion de mutua referencia.

Articulo 7: En coherencia con la Resolucion 18583 de septiembre 15 de 2017, el

programa concibe como:
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a. Préactica Educativa: el proceso de formacion, conceptualizacion, investigacion e
intervencién adelantadas en mdltiples contextos socioculturales y con diversos

grupos poblaciones.

b. Préactica Pedagdgica: el proceso de formacién, conceptualizacién, observacion,
transposicion, interaccion o0 intervencién, investigacion, innovacion 'y
experimentacion en escenarios escolares. En ella se reconocen la observacion,
la inmersion y la investigacion, como ejercicios a partir de los cuales el futuro
docente se apropia y comprende el sentido formativo de los escenarios propios

del desempefio profesional.

c. Préactica Docente: ejercida mediante la experiencia directa en aula, hace parte
de la practica pedagdgica. A través de ella, los educadores en formacion deben
comprender y apropiar las dinAmicas en diversos ambientes de aprendizaje, en
el aula y su contexto, para reconocer las diferencias y modalidades de la
formacién de nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos, y asociarla con el

campo de formacion y la disciplina que se ensefa

TITULO SEGUNDO
ESTRUCTURA ACADEMICA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA y EDUCATIVA (PP y
E)

CAPITULO |
PROGRAMA ACADEMICO DE LA LICENCIATURA EN MATEMATICAS

Articulo 8.- El programa de licenciatura tiene una nominacion para la Préactica
Pedagogica y Educativa en cada plan de estudios aparecen las asignaturas que la

integran, los cddigos, los créditos y el sistema de requisitos que deben ser conocidos y
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tenidos en cuenta por los estudiantes de la Facultad para matricular cada uno de los

niveles de préctica en el respectivo programa de la Licenciatura.

Articulo 9.- Los espacios de Practica Pedagodgica y Educativa en el programa

académico de licenciatura en Matematicas estan estructurados en tres fases:

Fase Ciclo Nucleos Tematico Semestre
¢ Pensamiento Numérico
Fase | . e Pensamiento Geométrico
Adquisicion Ciclo C.ie e Pensamiento Légico
formacion . . . laVv
de _ basica e Pensamiento Funcional y variacional
competencias e Pensamiento Aleatorio
. Préactica Docente |

Fase Il Ciclo de *

e > e Practica Docente Il VI Vily
Utilizacion de formacion e Investigacion | Vil
competencias | profesional vestigacio

e Investigacion Il
Fase Il e Investigacion Il
Justificaciéon Ciclo de e Electiva de Profundizacion |
e ; oo IX 'y X
de profundizacion e Electiva de Profundizacion Il
competencias e Trabajo de grado

Articulo 10.- Cada una de las fases del proceso de PPyE, se describen a continuacion:

FASE 1: Durante el ciclo de formacién basica y desde los espacios académicos de
Pensamientos Matematicos (Pensamiento Numérico, Métrico, Geométrico, Ldbgico,
Funcional — Variacional, y Aleatorio), ejecutados durante los seis (6) primeros
semestres del programa, se garantizard un acercamiento con la comunidad educativa
de la zona de influencia del programa, siguiendo los procesos de la préactica

pedagogica.

Este acercamiento sera gradual y se ird incrementando en la basqueda de experiencias
gue ejerzan una funcion de balanceo o equilibrio en la dinamica del proceso, desde los
Nucleos Tematicos siguiendo a cabo el nivel de adquisicion de las competencias

comenzando por 1. Nivel de observacién 2. Conceptualizacién 3. Formacién
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FASE 2: En el ciclo de formacion profesional se continua con el proceso de utilizacion
de las competencias, es decir: 4. Transposicion 5. Interaccion o intervencion. Por medio
de la Practica Docente | y Il se desarrolla un espacio para potenciar las capacidades y
actitudes de los practicantes en el disefio, adaptacion y aplicacion de estrategias
pedagdgicas acordes con el desarrollo cientifico y tecnologico, a partir del cual se
genera conocimiento propio; articulado interdisciplinariamente y contribuyendo a la
formacion del ser humano, en general y de los estudiantes en particular.

Se establece una relacion con el sector externo, desarrollandose en las Instituciones
Educativas de Basica y Media del municipio y la region, fortaleciendo la formacion
docente, investigativa y la Innovacién en Educacién Matematica con aplicacion de las
TIC.

La participacion y produccion de los Semilleros de Investigacion en esta Fase, se
constituyen en una riqueza invaluable para contribuir al impacto del programa en la
zona, a través de diferentes actividades con los Docentes de Educacion Bésica y
Media.

FASE 3: En ella se proyecta el nivel de justificacion de la competencia continuando con:
6. Investigacion 7. Innovacién 8. Experimentacion.

El avanzar en la dinAmica de los procesos de Ensefianza-Aprendizaje buscando
oportunidades para la Movilidad de los estudiantes dentro y fuera del pais, asi como el
fortalecimiento de las competencias digitales que garanticen aportes significativos en la
Innovacion Tecnolégica en Educaciéon Matematica, y las pasantias, trabajos de grado
gue han permitido a los estudiantes enfrentarse con situaciones concretas y desarrollar

procesos de aprendizaje contextualizados

Articulo 11.- Los nucleos teméaticos desde donde se articule la practica pedagogica y
educativa del presente reglamento, estaran en consonancia con la reglamentacion

vigente emanada por el MEN.
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Articulo 12.- Los nucleos tematicos Electivos, especificaran sus actividades de practica

por medio de sus syllabus.

CAPITULO Il
ASISTENCIA Y CANCELACION DE LOS CURSOS DE PRACTICA PEDAGOGICA

Articulo 13.- La asistencia a clase y a los Centros de Practica, es obligatoria. Los dias y
los horarios de practica seran acordados entre los asesores, maestros(as) en formaciéon
y encargados de los Centros de Practica, sin que ello vulnere los derechos que tienen
como estudiantes de la Universidad.

Articulo 14.- Las Practicas Pedagogicas desarrolladas en centros e instituciones
educativas y organizaciones, se acogeran a los calendarios escolares propios de ellas

durante 16 semanas.

Articulo 15.- La cancelacién de Practica Pedagdgica y/o Docente sera objeto de estudio
del Comité de Practica, el cual sugerirhA al Consejo de Facultad la decision
correspondiente segun el caso.

La practica sera asumida como perdida cuando los estudiantes tengan tres (3)

inasistencias sin justificacion a la institucién.

Articulo 16.- Si existiese el caso de algun maestro(a) en formacién que sea rechazado
por alguna institucion debido a su incumplimiento en la misma, se le aplicara lo
estipulado en el reglamento estudiantil, articulo 65: (calificacién de las faltas), el equipo
de practica con el coordinador y/o coordinador de programa a cargo, firmaran un acta
de compromiso en cumplimiento al capitulo X del reglamento estudiantil; articulo 60
(Tipos de faltas), de no cumplirse este compromiso se aplicara todas las disposiciones

del capitulo X del reglamento estudiantil de las faltas y sanciones.
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Articulo 17.- Las inasistencias justificadas en la practica pedagoégica, como enfermedad,
calamidad doméstica, inconveniencia laboral; tendrdn que suplirse con actividades
complementarias orientadas por el docente titular del nucleo; las cuales no podran

superar el 10% de horas de practica programadas para el nucleo.

Articulo 18.- Los costos de transporte al centro de préctica, el material educativo y otros

relacionados, seran asumidos por el maestro en formacion.

CAPITULO 1lI
ESCENARIOS Y MODALIDADES DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Articulo 19.- Las modalidades de la Practica Pedagdgica en la Facultad de Educacion
estan relacionadas con los nucleos tematicos, tiempo, intensidades, requisitos y lugares
para su realizacion. El programa de licenciatura en Matematicas tiene los siguientes

modalidades y escenarios:

Modalidades Escenarios

e Educacion  basica  primaria, | ¢ Establecimientos educativos

secundaria y media. publicos y privados, urbanos y
e Programas de educaciéon de rurales

adultos. e Nuevos escenarios educativos
e Proyectos de investigacion (educacion comunitaria).
e Trabajo de grado y pasantias e Convenios con otras instituciones
e Educacion inclusiva. de educacion superior.

CAPITULO IV

LA EVALUACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Articulo 20.- La evaluaciéon es un componente fundamental de la Practica Pedagdgica y
por su caracter formativo se relaciona con variables como: formacion, ensefianza,
aprendizaje, didactica, investigacion formativa, curriculo, maestro, alumno, valores,

actitudes y propositos de formacion.
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Articulo 21.- La evaluacién formativa es el conjunto de acciones pedagdgicas que
favorecen y propician la interaccion, la comunicacion y la participacion de todos los
actores involucrados en la Practica Pedagodgica para alcanzar la comprension

cualificacion de los procesos que son objeto de transformacion.

Es condicion esencial, en el proceso de evaluacion formativa tener en cuenta la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion, asi como los acuerdos basicos,
logrados por consenso, entre los actores involucrados: maestros(as)en formacion,

coordinador del Programa, asesores de practica y Centros de Practica.

Articulo 22.- Evaluacion del Maestro(a) en Formacién. La evaluacion del maestro(a) en
formacion esta a cargo del asesor de practica y se evaluara mediante el seguimiento, el
desarrollo de competencias pedagodgicas, disciplinares, cognitivas, comunicativas,
investigativas y actitudinales que caracterizan los procesos de Préactica Pedagogica.
Las competencias sobre las cuales se realiza la evaluacion de la Practica Pedagdgica

de los maestros(as) en formacién son:

. Pedagdgicas: relacionadas con las teorias pedagdgicas que contextualizan
acciones como: ensefianza, aprendizaje, formacién, didactica, maestro(a), alumno(a).

. Disciplinares: dan cuenta del saber por ensefiar representado en su
epistemologia, comprensiéon analitica del proceso de construccion de la disciplina,
relaciones interdisciplinarias.

. Cognitivas: comprenden las capacidades para observar, analizar, sintetizar,
procesar informacion, crear, solucionar problemas, monitorear, planificar evaluar
estrategias.

. Comunicativas: representadas en las habilidades de escuchar, hablar, leer y
escribir comprensivamente, comunicacion de los saberes en contextos educativos.

. Investigativas: implican procesos para explorar problematicas, indagar contextos,
reconocer estrategias y formular, disefiar, ejecutar, sistematizar, socializar proyectos de

investigacion y de aula.
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. Actitudinales: relacionadas con la responsabilidad, la cooperacién, la
participacion, el cumplimiento, las relaciones de civilidad y respeto, la construccion de

colectivos académicos y el trabajo solidario.

PARAGRAFO: La evaluacion de la Practica Pedagdgica, es un proceso que implica un
seguimiento permanente en cada uno de los niveles. Este proceso es acordado con los
maestros(as) en formacién, con base en los criterios presentados y las actividades, las
fechas de cumplimiento y los porcentajes asignados para ponderar la nota definitiva (de

uno a cinco).

Articulo 23. Los nucleos tematicos de pensamientos son tedricos practicos; Las
Practicas Docentes | y I, son de caracter 100% practico; tanto los ndcleos teméaticos de
pensamientos como los de préactica | y Il no son habilitables ni validables.

Paragrafo: La homologacion de los anteriores nucleos debera ser estudiada por el

comité de practica y su decisidon sera avalada por el comité curricular.

Articulo 24.- Evaluacion del Asesor. La evaluacion proceso de practica, estard a cargo
del docente asesor de cada semestre, y sera complementada con el informe de
evaluacion del docente titular del centro de practica y la autoevaluacion del maestro en
formacion. Los criterios para esta evaluacion son los siguientes:

. Aspecto conceptual: representado por los conocimientos, la claridad, la precision,
la pertinencia, la relacién con la propuesta y la dimension investigativa.

. Aspecto pedagdgico y didactico: evidenciado en los objetivos, los contenidos, las
formas de organizacion y concertacion, las estrategias, los medios de ensefianza y las
asesorias.

. Relaciones personales: manifestadas en el respeto, el cumplimiento, el
reconocimiento del estudiante como un interlocutor valido, y en la generacion de
posibilidades para entablar relaciones, mediadas por el saber y la postura ética.

. Evaluacion formativa que vincule la participacion: la vision holistica y la

transformacién en sus principios de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
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Paragrafo: EI Comité de Practica Pedagodgica definird el instrumento cualitativo y
cuantitativo de evaluacion para los asesores de Practica Pedagodgica y docente,
ajustado a las normas vigentes en la Universidad.

Articulo 25.- Evaluacion de los Centros de Practica. La evaluacion se llevara a cabo por
los maestros(as) en formacion, el asesor y el coordinador de Practica Pedagdgica del
programa, de acuerdo con las funciones propias del Centro de Practica y los

paradmetros establecidos en el Convenio de Cooperacion.

TITULO TERCERO
ORGANIZACION ADMINISTRATIVA

CAPITULO |
INSTANCIAS ORGANIZATIVAS

Articulo 26.- La estructura organizacional de la Practica Pedagodgica y/o Docente, en el
Programa de Licenciatura en Matematicas se configura con las siguientes instancias:
Comité de Practica Pedagogica, Coordinador de Practica Pedagdgica del Programa,

Asesor de Practica Pedagogica.

CAPITULO Il
COMITE DE PRACTICA PEDAGOGICA

Articulo 27. ElI Comité de Préactica Pedagdgica. Es un organismo asesor del Comité de
Curriculo y consultor en el orden académico, administrativo y normativo de la Practica

Pedagogica y/o Docente del Programa de Licenciatura en Matematicas. Este Comité
esté integrado por:

e El Coordinador del Programa de Licenciatura en Matematicas.
e Coordinador de Préactica Pedagodgica del programa.

e Los docentes asesores de Practica Docente | y Il.
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e Un docente representante de cada uno de los nucleos tematicos de
pensamiento (Pensamiento Logico, Pensamiento Numérico, Pensamiento
Geomeétrico, Pensamiento Funcional y variacional, Pensamiento Aleatorio).

e Un representante estudiantil que esté cursando Practica Docente.

Articulo 28. Objetivos del Comité de Practica Pedagdgica y Educativa:

. Orientar los procesos relacionados con la Practica Pedagdgica en aspectos
como: organizacion, distribucion, criterios de calidad y desarrollo.

. Velar por el cumplimiento de las disposiciones legales que rigen la Practica
Pedagdgica en el programa de licenciatura en Mateméticas.

. participar en la resolucion de los conflictos generados en el transcurso de la
practica, entre las diferentes instancias comprometidas, preservando el derecho a la

igualdad y al debido proceso.

Articulo 29. Funciones del Comité de Practica Pedagogica y Educativa:

. Sugerir innovaciones pedagdgicas, proponer ajustes y divulgar enfoques y
tendencias de la Practica Pedagdgica, que consulten las necesidades del medio, la
realidad escolar, los objetivos y el perfil de la licenciatura en Matematicas.

. Unificar criterios académicos, administrativos y normativos relacionados con la
Practica Pedagdgica y/o Docente.

. Analizar las propuestas de Practica Pedagdgica y/o Docente, presentadas por los
asesores de practica en el programa de la licenciatura en Matematicas.

. Establecer los criterios para la seleccibn de propuestas de la Practica
Pedagogica
. Tomar decisiones sobre la continuidad, de acuerdo con el impacto disciplinar,

pedagogico, didactico y social.
. Programar reuniones con el coordinador de programa y asesores de practica del
programa, para el analisis conjunto de los enfoques tedricos y los lineamientos de las

practicas pedagodgicas.
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. Analizar las propuestas, solicitudes, sugerencias, problemas vy dificultades de los
estudiantes, profesores asesores y Centros de Practica.
. Desarrollar e impulsar actividades académicas e investigativas relacionadas con

la Practica Pedagogica.

. Divulgar experiencias de Practica Pedagodgica realizadas por los maestros(as) en
formacion.
. Estudiar los casos de estudiantes que ingresan por transferencias o cambios de

programa relacionados con la Practica Pedagdgica.
. Autoevaluar en forma constante y critica su gestion.
. Establecer redes con comités y pares académicos de otras universidades o

instituciones formadoras de maestros.

CAPITULO 1lI
COORDINADOR DE PRACTICA PEDAGOGICA DEL PROGRAMA DE
LICENCIATURA EN MATEMATICAS.

Articulo 30. El Coordinador de Practica Pedagdgica del Programa. Es un profesor de
tiempo completo o medio tiempo de planta u ocasional, con titulo de pregrado en
educacion y titulo de posgrado, con conocimiento y experiencia profesional en el saber

pedagogico, en el saber especifico, en la investigacion y en la practica pedagogica.

Articulo 31. Funciones del Coordinador de Practica Pedagdgica del Programa:

. Revisar el cumplimiento de los requisitos para la inscripcion de la Practica
Pedagogica en los diferentes niveles.

. Realizar la induccién a los maestros(as) en formacion del programa, cuando
inician el proceso de los nucleos tematicos Practica Docente | y 1.

. Presentar ante el Comité de Practica Pedagdgica las propuestas de innovacion,
intervencidn o apoyo pedagogico para ser desarrolladas en los diferentes momentos del

proceso de la Practica Pedagogica.
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. Dar induccion a los asesores nuevos, sobre los lineamientos de la Practica

Pedagdgica en el respectivo programa.

. Programar y coordinar reuniones con los asesores de Practica Pedagdgica del
programa.

. Asesorar y acompafiar a los asesores de Practica Pedagogica del programa.

. Orientar a los maestros(as) en formacion sobre inquietudes relacionadas con la

Practica Pedagdgica.

. Establecer comunicacion permanente con los Centros de Practica Pedagogica.

. Participar en la resolucién de conflictos entre los maestros(as) en formacion y las
instancias relacionadas con la Practica Pedagogica.

. Conformar un archivo con las propuestas de Practica Pedagogica del programa,
informes de préctica, reportes de notas y otros documentos.

. Velar por la correcta utilizaciébn de los conductos regulares en los procesos de
comunicacién para la atencién de situaciones relacionadas con la Practica Pedagdgica.
. Hacer cumplir las normas que reglamentan la Practica Pedagdgica del Programa
de la licenciatura en Matematicas, dentro y fuera de ella.

. Organizar y sugerir criterios para la evaluacion de, maestros(as) en formacion y

centros de préctica.

CAPITULO IV
EL ASESOR DE PRACTICA PEDAGOGICA

Articulo 32. El Asesor de Practica Pedagdgica. Es un profesor de céatedra, de medio
tiempo o de tiempo completo de planta u ocasional, con titulo de pregrado en educacién
y titulo de posgrado en educacidén, con experiencia profesional en educacién, en

investigacion, en el saber especifico, en el saber pedagodgico y en Practica Pedagdgica.

Articulo 33. Funciones Generales del Asesor de Practica Docente.

. Sugerir al Coordinador del Programa de Practica pedagodgica los centros de
practica donde los maestros(as) en formacion podran realizar la Practica Pedagogica.
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. Dejar constancia escrita del proceso de evaluacion de cada nucleo tematico
adjuntando evidencias.

. Realizar acompafamiento al maestro(a) en formacion en su lugar de practica por
lo menos tres veces en el semestre, en los nucleos tematicos de practica | y Il

. En los nucleos tematicos de pensamiento y practica docente | y I, se realizara un
acompafnamiento continuo.

. Asesorar y orientar al maestro(a) en formacion en cada una de las funciones y

actividades propias de la Practica Pedagogica.

. Asistir a reuniones programadas por el Coordinador del Programa de Practica
Pedagdgica.

. Formar parte de las comisiones de trabajo que le sean asignadas.

. Presentar por escrito y en formato digital, los syllabus respectivos y la propuesta

de Préctica Pedagdgica asociada al nucleo.

. Recopilacion de documentos diligenciados durante la experiencia
. Redaccion y Presentacion del informe final con documentos anexos
. Socializaciéon de los resultados de la realizacién de la Practica Pedagogica, en

reuniones previstas para ello, segun solicitud del coordinador de préactica.

. Reportar oportunamente las notas correspondientes de cada estudiante ajustado
a los periodos académicos.

. Informar al Centro de Préactica sobre los lineamientos académicos,
administrativos y normativos de la Practica Pedagdgica.

. Llevar un registro de las visitas de observacién de los maestros en formacion,
debidamente avalado y firmado por el titular responsable de la asignatura o proyecto
pedagogico en los contextos de intervencion.

. Concertar y organizar con las directivas del Centro de Préctica la inducciéon de

los maestros(as) en formacion.

. Presentar y ubicar al practicante en el centro de practica seleccionado.
. Coordinar el empalme entre el docente titular y el maestro(a) en formacion.
. Servir como intermediario entre los centros de préactica y la Universidad.

. Conocer el funcionamiento y la organizacion del Centro de Practica.
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. Dialogar, cuando sea necesario, con las directivas, el coordinador académico, el
docente titular y estudiantes beneficiados, sobre el desempefio docente de los maestros
en formacion en el Centro de Préactica, como parte de la heteroevaluacion.

. Realizar un seguimiento evaluativo que permita identificar las fortalezas y

aspectos a mejorar en el desarrollo de la practica.

CAPITULO V

LOS MAESTROS(AS) EN FORMACION DE PRACTICA PEDAGOGICA Y EDUCATIVA

Articulo 34.- Los maestros(as) en Formacion de Practica Pedagogica.

Son aquellos estudiantes que se encuentran matriculados en el programa académico
de licenciatura en Matematicas, en los nucleos tematicos de Pensamientos y Practica
Docente | y Il, electivas de profundizacion y trabajo de grado; a través de los cuales se

vinculan a los procesos de docencia, investigacion y extension en centros de practica.

Articulo 35.- Derechos. Ademas de los contemplados en el reglamento estudiantil, los

maestros(as) en formacion tienen derecho a:

a. Expresar libremente planteamientos o alternativas de cambio en forma oportuna y
respaldada con argumentos logicos ante las instancias organizativas de la practica.

b. Fortalecer su formacién pedagdgica y en el saber especifico que asegure el pleno
desarrollo de su profesion.

c. Ser respetado en su integridad y dignidad personal y profesional.

d. Participar en las actividades académicas pedagdgicas y socioculturales en el Centro
de Practica.

e. Recibir orientacién y asesoria oportuna.

f. Conocer el reglamento de la Practica Pedagdgica.

g. Recibir trato igualitario.
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h. Ser orientado, mediante objetivos y actividades que le permitan una plena
identificacion con su profesion.

i. Participar en los procesos de evaluacion, atendiendo a los criterios establecidos en
este Manual.

j. Conocer el resultado de la evaluacion de la practica de acuerdo con las normas
establecidas en el Reglamento Estudiantil, cada vez que se realice.

k. Elegir y ser elegido como representante estudiantil ante el Comité de Practica
Pedagadgica, siempre y cuando esté cursando Practica | o Il.

|. Proponer estrategias y acciones de mejoramiento, propias del proceso de formacion.
m. Recibir estimulos por la calidad de su Practica Pedagdgica.

Articulo 36.- Deberes. Son deberes de los maestros(as) en formacion:

a. Desempefiar con eficiencia las tareas académicas, administrativas, pedagoégicas y
culturales que les sean encomendadas, de acuerdo con los diferentes niveles de la
Practica Pedagdgica.

b. Respetar las normas de convivencia, los principios y la filosofia presentes en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Centro de Préctica.

c. Dar un trato cortés y respetuoso a los compafieros, subalternos y superiores.

d. Conservar en buen estado documentos, materiales didacticos, equipos, muebles y
bienes que le sean encomendados.

e. Facilitar el desenvolvimiento de las actividades inherentes a su practica.

f. Tener en cuenta las sugerencias y recomendaciones de transformacion para la
formacion profesional y personal dada por el asesor de practica y el docente titular.

g. Conservar una presentacion personal acorde con su labor docente y el lugar de
practica. Chaleco para cualquier intervencion en aula y bata blanca con logo de la
universidad e identificacion de la licenciatura, para Préactica | y Il.

h. Asistir puntualmente al centro de practica los dias y horarios acordados entre las
partes.

i. Utilizar los canales regulares de comunicacion para la solucion de conflictos a saber:

asesor, coordinador de Practica Pedagogica, Comité de Practica Pedagogica.
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j. Cumplir con las actividades pedagdgicas sugeridas en el centro de practica.

Articulo 37. Los Estimulos. La Facultad de Educacion estimulara los logros académicos
alcanzados por los maestros(as) en formacioén en su proceso de Practica Pedagogica,
con reconocimientos y servicios de diversa indole que otorgara a sus estudiantes, de

acuerdo con las disposiciones que se establecen que la Facultad de Educacion.

Articulo 38. El Consejo de Facultad otorgara por recomendacion del Comité de Practica
Pedagdgica los siguientes estimulos a los maestros(as) en formacion de Practica

Pedagdgica:

a. Reconocer publicamente ante la comunidad académica universitaria, el Centro
de Préctica y con copia a la hoja de vida del estudiante, las experiencias de
Practica Pedagdgica que sobresalen por su impacto social, educativo y
académico en el campo de la pedagogia y el saber disciplinar, segun los criterios

establecidos por el Comité de Practica Pedagdgica.

b. Publicar una sintesis de las experiencias de practica (segun los criterios de
calidad definidos por el Comité de Practica Pedagdgica), en publicaciones como:
guias, talleres, cartillas, publicaciones digitales en la Revista de la Facultad o en
otros medios de divulgacion dentro o fuera de la Universidad.

c. Replicar las experiencias de Practica Pedagdgica a las que se les haya
otorgado reconocimiento publico, en otros ambientes y contextos sociales y
geograficos, segun las necesidades educativas.

d. Conceder en el acto de graduacion, una mencidn honorifica de exaltacion de
meéritos a los maestros(as) en formacion destacados en la Practica Pedagodgica.
e. Asistir y participar en eventos cientificos y pedagogicos para presentar las
experiencias de Préactica Pedagdgica, siempre y cuando cuenten con el apoyo

econdmico o el aval académico de la Facultad de Educacion.
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CAPITULO VI
CENTROS DE PRACTICA

Articulo 39.- Los Centros de Practica. Son aquellas instituciones educativas de caracter
formal, no formal e informal, oficiales o privadas, del medio local o regional, que por su
filosofia y organizacion facilitan el desarrollo y la aplicacion de experiencias
pedagogicas inherentes a los propositos de formacion de cada uno del programa de

licenciatura en Matematicas.

Articulo 40.- Funciones de los Centros de Practica:

a. Conocery apoyar la propuesta de Practica Pedagdgica presentada por cada uno
de los programas.

b. Dar a conocer a la comunidad educativa las propuestas de Practica Pedagdgica
que se desarrollardn en el Centro, los grados o grupos involucrados y su
disponibilidad.

c. Propiciar espacios para que el maestro(@) en formacion, a través de la
observacion participante, recoja informacion sobre el contexto filoséfico, social,
cultural y académico del Centro de Practica.

d. Facilitar el desarrollo de experiencias pedagdgicas y didacticas a través del
disefio, ejecucion y evaluacién de propuestas de intervencién que atiendan las
necesidades e intereses de la poblaciébn objeto de estudio, por el tiempo
determinado en el programa para cada uno de estos procesos de practica.

e. Posibilitar la participacion de los maestros(as) en formacion en actividades de
extensién que programe la institucién.

f. Facilitar la planta fisica e instalaciones del centro, con talento humano,
tecnoldgico y materiales necesarios para el desarrollo de la Practica Pedagdgica,
de acuerdo con sus posibilidades.

g. Intercambiar con la Facultad de Educacion, experiencias, informacion y estudios
qgue redunden en el cumplimiento de los objetivos propuestos.

h. Presentar alternativas de solucion que eventualmente surjan entre las partes.
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Recibir, instalar y atender el nimero de maestros(as) en formacion, establecidos
en el convenio de cooperacion y/o carta de autorizacion.

Facilitar el acceso de los maestros(as) en formacidon y asesores de la
Universidad: el PEI, los archivos que posea la Institucion y la documentacion que
se requiera para el buen funcionamiento de la préactica, atendiendo al sigilo
profesional, en el manejo de la informacion.

Respetar la autonomia académica y administrativa de la Universidad y de la
Facultad de Educacion.

Informar oportunamente al Programa, a través del asesor, sobre las dificultades
que se presenten con los maestros(as) en formacion.

. Informar oportunamente al Programa, a través del asesor, sobre las decisiones
administrativas que puedan afectar el desarrollo de la Practica Pedagdgica.

. Organizar las actividades pedagdgicas y curriculares de la Institucion de tal
forma que no interfieran con el normal desarrollo de la Practica Pedagogica.

. Respetar los acuerdos establecidos en el Convenio de Cooperacién y/o carta de

autorizacion.

Paragrafo 1.- Los resultados académicos de los proyectos y programas adelantados

entre el Centro de Practica la Facultad de Educacién y el Programa de Licenciatura en

Matematicas, son de propiedad intelectual de los maestros(as) en formacién y de

ambas entidades, siempre y cuando se demuestre la participacion y el aporte de la

Institucién; y en cualquier publicacion, asi se hara constar.

TITULO CUARTO

PROCESOS DISCIPLINARIOS SOBRE LA PRACTICA PEDAGOGICA Y EDUCATIVA

CAPITULO UNICO
PROCESOS DISCIPLINARIOS Y SANCIONES
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Articulo 41. Principio. Los procesos disciplinarios se aplicaran a los maestros(as) en
formacién de la Facultad de Educacion que incurran en las faltas sefialadas en este
Reglamento. Tiene por objeto asegurar a la sociedad, a las instituciones en convenio, la
eficiencia, la ética y la responsabilidad de los maestros(as) en formacion de las
funciones inherentes a la Practica Pedagdgica, bajo el amparo de los derechos que les
corresponden. Se tendran encuentra los principios de imparcialidad, igualdad y equidad

en el debido proceso.

Articulo 42. Clases de Sanciones. A los maestros(as) en formacién que incurran en
faltas les seran aplicadas sanciones de caracter académico y disciplinario.

Articulo 43. Sanciones Académicas. Son aquellas que se aplicaran a los maestros(as)
en formacion, relacionadas con los deberes y funciones académicas establecidas en

este Reglamento estudiantil.

Articulo 44. Conductas que dan lugar a sanciones académicas:

Incumplimiento injustificado de los deberes que aparecen en este Reglamento.
Engafio comprobado en la informaciébn suministrada al asesor de Préactica
Pedagogica, sobre los asuntos a su cargo.

c. Negligencia comprobada en el cumplimiento de las funciones, relacionadas con la
Practica Pedagodgica.

d. Apropiacion indebida de la produccion intelectual de otros.

e. Trasgresion de los deberes que aparecen en el presente reglamento, y que no den
lugar sanciones disciplinarias.

f. Retiro injustificado del proceso de Practica Pedagogica.

g. Generar el cierre de un espacio de practica, por su conducta académica no

adecuada en el mismo.

Articulo 45. A quienes incurran en conductas que den lugar a sancion académica, y de

acuerdo con el debido proceso, les sera afectada su nota parcial o definitiva.
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Articulo 46. Sanciones Disciplinarias. Son aquellas que se aplican a los maestros(as) en

formacion, relacionadas con el incumplimiento de las normas del presente Reglamento.

Articulo 47. Conductas que dan lugar a sanciones disciplinarias:

a. Recibir remuneracion por las actividades propias de la Practica Pedagodgica, cuando
no hacen parte de su vinculo laboral.

b. Realizar funciones que no son de su competencia ni le han sido asignadas por el
asesor

c. Transgredir los deberes que aparecen en el presente reglamento y que no den lugar
a sanciones académicas.

d. Generar el cierre de un espacio de practica, por su conducta disciplinaria no
adecuada en el mismo.

e. Llegar a la institucién o lugar de trabajo bajo el efecto de sustancias psicoactivas o
bajo el efecto del alcohol, afectando el desarrollo de la practica pedagdgica, cualquiera
sea el contexto donde se desarrolle. Incluyendo las horas de clase de practica del futuro

maestro en la Universidad de Cundinamarca, o en su lugar de préctica.

Articulo 48. A los maestros(as) en formacion de Practica Pedagogica que incurran en
faltas académicas y/o disciplinarias, de acuerdo con su gravedad, les seran aplicadas
las siguientes sanciones del Reglamento Estudiantil (Art.60.):

Amonestacién privada verbal.
Amonestacién privada por escrito.
Amonestacion publica.

Matricula condicional.

Suspension por uno o varios periodos académicos

-~ 0o o o0 T p

Cancelacion de la matricula.

Expulsion de la Universidad

©
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Paragrafo: Todas las sanciones se haran constar en la hoja de vida del estudiante,
salvo la amonestacion verbal. En la Practica se aplicaran en armonia con los principios
generales del Régimen Disciplinario, Reglamento Estudiantil, el cual esta orientado a
prevenir y corregir conductas contrarias a la vida institucional, o sea, aquellas que

atentan contra el orden académico, la ley y los estatutos.

TITULO QUINTO
DISPOSICIONES ESPECIALES

CAPITULO |
CONVENIOS DE COOPERACION

Los Convenios de Cooperacién son acuerdos de voluntad entre la Universidad de
Cundinamarca, la Facultad de Educacion y el Programa de Licenciatura en
Matematicas y entidades territoriales certificadas, un Centro de Practica del sector
oficial o privado de caracter formal, no formal o informal, organizaciones
gubernamentales y no gubernamentales; motivados por propositos de colaboracién en

lo académico, pedagdgico, investigativo y profesional.

Articulo 49. Los Convenios de Cooperaciéon estaran firmados por el Decano de la
Facultad de Educacién y el Representante Legal de la entidad en mencion.

Paragrafo: La realizacion de la Practica Pedagogica en los centros de practica, podra
ser solicitada por medio de carta de intencion motivada, remitida por la coordinacién del

programa y el comité de practica del programa de Licenciatura en Matematicas.

CAPITULO Il
DISPOSICION FINAL

Articulo 50.- Este Reglamento rige para el programa de Licenciatura en Matematicas de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Cundinamarca, acreditado por el MEN.
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Lo resuelto en el presente Acuerdo rige a partir de su promulgacion.

Firmado en Fusagasuga,

Comuniquese y cumplase.

Presidente del Consejo de Facultad

Secretario Consejo Facultad
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12.Descripcion instrumentos de seguimiento a la préactica.

Formato plan de aula

Este instrumento tiene como objetivo, llevar un control de las sesiones a las que
asiste el docente en formacion en su proceso de practica, es diligenciado a mano por el
docente titular en cada una de las clases y en él, realiza las observaciones, sugerencias
y/o recomendaciones del desempefio del docente practicante. La informacion alli
declarada es: fecha, grado y niumero de horas, tema o actividad realizada, proceso de
evaluacion, observaciones del docente titular, firma del docente titular y revision del

docente de préactica de la universidad.

Este formato es presentado por el estudiante practicante, al docente de practica
cada semana en el encuentro de seguimiento; se tiene en cuenta los aportes realizados
por el titular, para dialogar y encontrar alternativas de solucion a las sugerencias y
recomendaciones y es Util para contrastar con las observaciones de clase realizadas
por el mismo docente de practica. Es la base para determinar las estrategias didacticas
en las siguientes clases, teniendo en cuenta aspectos tales como dominio de grupo,
disefio, elaboracién e implementacion de material didactico, utilizacion de herramientas
TIC, casos especiales de comportamiento de los estudiantes atendidos, motivacién de

los estudiantes, aplicacion practica de los contenidos, etc. Anexo 5

P.0O.D. (Plan Operativo Docente)

Es un formato digital realizado en una hoja de célculo, el cual sirve de resumen de
la informacién recabada en los demas formatos. Alli se relaciona cada una de las
sesiones de practica y sus datos de mayor relevancia, en el encabezado se tienen las
generalidades correspondientes al docente titular, el grado y nimero de estudiantes

entre otros.

Posteriormente se encuentra una fila para cada sesion de clase, en la cual se
relacionan por columnas: El nimero del plan de clase, la fecha, el pensamiento

matematico (pensamiento numérico y los sistemas numericos, pensamiento espacial y
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los sistemas geométricos, pensamiento métrico y los sistemas de medidas,
pensamiento aleatorio y los sistemas de datos, pensamiento variacional y los sistemas
de datos), el nucleo tematico, el estandar (Estandares basicos de aprendizaje,
emanados por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia), los derechos basicos
de aprendizaje, los indicadores de logro, resumen de actividades desarrolladas, los
recursos impresos, los recursos digitales y su descripcion y finalmente los recursos

evaluativos. Anexo 6

Formato de seguimiento

Esta herramienta busca dejar una evidencia del proceso de seguimiento realizado
al maestro en formacion, por parte del docente de practica, consta de un encabezado
con la informacién general del lugar de préactica (Institucion, grado, datos de contacto
del docente titular, dias de practica, horario de practica). Por otra parte, se relacionan
las fechas ya sea del encuentro semanal o de la observacion de clases y las
observaciones o compromisos en cada aspecto de la revision tales como Formato plan
de aula, preparador, ensayos y/o documentos de trabajo, plan operativo docente y

observacién a clase en las instituciones.

Cada sesién de observaciéon o encuentro quedan registrados en un renglén del
formato y se toma referencia para compromisos posteriores del docente practicante y

de la misma manera es la base para definir la nota asignada al estudiante. Anexo 7

Ficha de observacién de clases:

Es una herramienta que permite registrar las observaciones de clases con
indicadores que permiten establecer fortalezas y debilidades durante el desarrollo de
una seccion de clase para determinar recomendaciones pertinentes, si las hay. Este
instrumento se realiz6 con la colaboracién de los docentes José Luis Moreno y

Alejandro Cadena. Anexo 8
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Registro Evaluativo: Es un formato que se le entrega al docente titular de la
institucién educativa donde se realiza la practica docente, el cual ayuda a evaluar y
reflexionar el desempefio en la actividad académica y de orientacion desarrollada por el

docente en formacioén. Anexo 9

CONCLUSIONES

El ejercicio de modelacion que se ha desarrollado en este proceso se basa en la
idea de que una mejor comprension de la Practica Pedagodgica y Educativa (PPyE)
reglamentada por la Resolucion 18583 de 2017 del MEN de Colombia y soportada por
el camulo de experiencias registradas durante los Ultimos catorce (14) afios de
existencia del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de

Cundinamarca, se logra si se concibe su comportamiento como un sistema dinamico.

La implementacion de la Dinamica de Sistemas en la gestion y planificacion de la
Practica Pedagdgica y Educativa de nuestra Licenciatura, ha permitido que a partir del
disefio de un Modelo Causal centrado en las funciones sustantivas de la Universidad de
Cundinamarca se llegue a la identificacién de las relaciones de influencia entre los
procesos secuenciales propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
para la planificacion y desarrollo de la Practica Pedagdgica y Educativa en la formacion

de docentes, en particular, docentes de Matematicas para la Regién de Sumapaz.

El modelado dindmico de la Practica Pedagdgica y Educativa — PPyYE, se
constituye en una herramienta fundamental para la gestion estratégica de alto impacto a
nivel del programa como también de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Cundinamarca, puesto que desde el punto de vista organizacional permitira disefar
intervenciones eficaces que ayudaran a aumentar la calidad de los procesos en

Educacion Superior, en particular, los relacionados con la docencia de las Matematicas.
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La Reglamentacién de la Practica Pedagogica y Educativa: PPyE para la
Licenciatura en Matematicas es el producto de la implementacién de los conceptos
base de la Dinamica de Sistemas, los cuales han facilitado la representacion simbolica
de los procesos clave por medio de Diagramas de Forrester, elementos esenciales del
pensamiento sistémico que facilitan la comprension de los comportamientos analizados

en el sistema en funcién de Acumulaciones y Flujos que evolucionan en el tiempo.

La construccion de un reglamento para la Practica Pedagdgica y Educativa —
PPyYE, es un aporte de gran impacto para el programa de licenciatura en Mateméticas
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Cundinamarca, pues se realiza
acorde a la ultima resolucién establecida por el Ministerio de Educacion Nacional. Se
establecen normas claras para el proceso de practica, convirtiéndose en un elemento
de consulta obligatoria para estudiantes, docentes y directivos del programa. Se
determinan los procesos para el afianzamiento de conocimientos epistemoldgicos,

pedagogicos, curriculares, didacticos y evaluativos del docente en formacion.

La compilacionde los instrumentos para el seguimiento y evaluacion de la Practica
Pedagdgica y Educativa — PPyE; apoya la estandarizacién de estos procesos,
permitiendo al docente practicante conocer con anticipacion los aspectos a tener en
cuenta en su valoracion, permiten establecer un medio de comunicacién entre el
docente titular del centro de practica y el asesor, y sirven de soporte para el control y

seguimiento de cada estudiante.

RECOMENDACIONES

El proceso de modelado establece la conceptualizacion teérica para futuras

adecuaciones, actualizaciones o cambios en el reglamento.

El reglamento establecido esta sujeto a los cambios que sean pertinentes de
acuerdo a las necesidades del programa y a las normas que emita el Ministerio de

Educaciéon Nacional.
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El consejo de facultad tiene la potestad de realizar una revisién anual o cuando lo

considere necesario.
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ANEXOS
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Anexo 1. link Encuesta estudiantes

https://docs.google.com/forms/d/1Fd9kpwz19d-y-
4Ksi7n0O1gl0IrmPsV7xIFhVwOCcT6CA/edit?ts=5b2c4f81

Anexo 2. Encuesta estudiantes

INSTRUMENTO DE INFORMACION ESTRUCTURA ADMINISTRATIVA Y
ACADEMICA

Objetivo: Valorar indicadores aplicados para estructurar el reglamento interno y de
funcionamiento de practica pedagdgica de la Licenciatura de Matematicas de la
Universidad de Cundinamarca como plan de mejoramiento institucional y del programa.

Dirigida a Estudiantes: Fecha: Encuestador: Cesar J. Truijillo P.
Nombres y Apellidos: Semestre:

A continuacién, ustedes encontraran diversos indicadores con los que ayudaran a
reflexionar sobre la elaboracién del reglamento interno y funcionamiento de la practica
pedagogica en la Licenciatura en Matematicas. Por favor, marque con X en la casilla

correspondiente segun criterio seleccionado

SI N

El desarrollo de las actividades de la practica pedagdgica se ha

realizado bajo parametros claros y normas establecidas

Estos pardmetros y normas son compartidos a los estudiantes una vez

inician la practica pedagdgica

Influye el conocimiento de estos parametros en el buen desempefio

durante la practica


https://docs.google.com/forms/d/1Fd9kpwz19d-y-4Ksi7nO1gl0JrmPsV7xlFhVwOcT6CA/edit?ts=5b2c4f81
https://docs.google.com/forms/d/1Fd9kpwz19d-y-4Ksi7nO1gl0JrmPsV7xlFhVwOcT6CA/edit?ts=5b2c4f81

Sabe usted cudles son sus derechos y deberes, clases de practica,
fundamentos, formas de proceder en caso de reclamacion, deberes y

derechos de asesores e instituciones de practica

Tiene conocimiento de los principios de la préctica pedagdgica y
educativa. (Formacion, cooperacion, produccion de saber pedagdgico,

formacion investigativa, evaluacion entre otros).

El practicante esta orientado mediante objetivos y actividades que le

permitan una plena identificacion con su profesion.

La practica pedagdgica responde a los objetivos, misién y vision del

programa de Licenciatura en Matematicas

Marque se 1 a 5 seglin corresponda 1 2 .

Conoce los requisitos necesarios para inscribir los

cursos de practica docente.

Conoce los objetivos que se deben alcanzar
durante sus cursos de practica docente y
pedagdgica

Al inicio de la practica pedagdgica se realiza un
proceso de observacion con el fin de que el
docente en formacion se habitle al nuevo espacio

pedagogico.

Se le reconoce publicamente ante la comunidad
académica universitaria, el centro de practicas y
con una copia a la hoja de vida del estudiante las

experiencias de practicas sobresalientes.

El docente en formacion cuando tiene
inasistencias justificadas en la practica pedagogica

suple con actividades complementarias orientadas
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por el docente titular.

Considera que la practica pedagogica responde a

las necesidades sociales y culturales de la region.

Durante el desarrollo de las practicas pedagogicas
se le permite al docente en formacion aplicar sus
conocimientos de las diferentes vertientes

pedagogicas

Considera que las instituciones educativas
facilitaron espacios adecuados para la realizacion

exitosa de la practica.

La institucion académica propicié que las horas de

practica se llevasen a cabo con normalidad.

Considera que en las instituciones educativas se
respeta la integridad profesional del docente en

formacion.

Considera que se le brinda la orientacion y

asesoria oportuna
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Considere la importancia de los siguientes aspectos para incluir en el reglamento de la

practica pedagogica:

Marque de 1 a 5 segun corresponda:

Requisitos para matricular cada uno de los pensamientos

y préactica docente

El conocimiento y objetivo de cada una de las fases de la

practica que la componen.

Informacidn acerca de: la asistencia, centros de practica,

P



motivos que lleven a la cancelacion o pérdida de la
practica, proceso a seguir en caso de rechazo
presentado por alguna institucion, inasistencias y costos

gue debe asumir el practicante.

Modalidades y escenarios en que seran realizadas las

practicas.
Proceso de evaluacion del estudiante practicante

Conocimiento acerca de como esta conformado y las
funciones del comité de la préactica.

Derechos y deberes de los practicantes y docentes a

cargo.
Las funciones de los centros de préctica.

Procesos disciplinarios y sanciones que puedan llevarse

a cabo.

Anexo 3. Encuesta a docentes
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INSTRUMENTO DE INFORMACION ESTRUCTURA ADMINISTRATIVA Y

ACADEMICA

Objetivo: Valorar indicadores aplicados para estructurar el reglamento interno y de

funcionamiento de practica pedagdgica de la Licenciatura de Matematicas de la
Universidad de Cundinamarca como plan de mejoramiento institucional y del programa.

Dirigida a Profesores: Fecha:

Nombres y Apellidos:

Encuestador: Cesar J. Trujillo P.

A continuacion, usted encontrara algunos indicadores con los que ayudara a reflexionar
sobre la elaboracion del reglamento interno y funcionamiento de la practica pedagdgica
en la Licenciatura en Matematicas. Por favor, marque con X en la casilla

correspondiente segun criterio seleccionado

Si

No

A veces

Conoce las secciones y alcance del reglamento
de la practica pedagogica del programa de
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licenciatura en matematicas.

Participa en actividades para el conocimiento de
las directrices, reglamentos y normatividad
institucional.

Considera de importancia contar con un
reglamento que regule los procesos durante la
practica docente y pedagogica.

El reglamento ayuda a que los procesos durante
las practicas sean mas eficaces.

Conoce los criterios para evaluar al estudiante
mientras lleva a cabo su formacion en la
practica docente.

Considera que: Los requisitos para matricular
los pensamientos y practica docente,
conocimiento de las fases, modalidades y
escenarios, procesos de evaluacion, funciones
del comité de practica, derechos y deberes de
los practicantes y docentes a cargo, funciones
de centros de practica y procesos disciplinarios
y sanciones que puedan llevarse a cabo son
aspectos que deben estar incluidos en el
reglamento.

Anexo 4. Registro fotogréfico - Reflexiones con estudiantes y docentes
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Anexo 5. Formato plan de aula
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Anexo 6. P.O.D. (Plan Operativo Docente)
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Anexo 7. Formato de seguimiento
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Anexo 8. Ficha de observacién de clases

Universidad de Cundinamarca
Licenciatura en Matematicas — Practica Docente 1
FICHA DE OBSERVACION

En el siguiente formato encontrara una seria de items relacionados con el proceso de
ensefianza en el aula, los cales son observables y permiten identificar aciertos (para
potenciarlos) y debilidades que pueden ser corregidas con el propésito de desarrollar
una metodologia que dinamice las clases y cree un ambiente propicio para el
aprendizaje de las matematicas. Se solicita que como observador analice
objetivamente el desempefio de su compafiero y dé un concepto detallado de tal
manera que sirva de retroalimentacion para mejorar. Gracias por su colaboracion.

Conocimiento del Tema

Dominio del Tema

Preparacion de la clase

Metodologia empleada y manejo
del tiempo

Dominio del grupo

Tono e intensidad de la voz

Manejo del tablero

Ayudas didacticas utilizadas

Frases, palabras, silabas
(muletillas) repetitivas

Empatia y Carisma

Postura y movimiento

Observaciones y /o aportes




Anexo 9. Registro evaluativo

UNIVERSIDAD DE CUNI;)INAMARCA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS Y FISICA
PRACTICA DOCENTE DE MATEMATICA

ESTUDIANTE: SEMESTRE
UNIDAD EDUCATIVA: GRADO:
FECHA:

REGISTRO EVALUATIVO

A continuacién, usted encontrara diversos criterios con los que nos ayudara a

reflexionar sobre

el desempefio en la actividad académica y de orientacion

desarrollada por el docente practicante en su institucion. Por favor, asigne un puntaje
de 1 a 5 en la casilla correspondiente, entendiendo que la escala es ascendente, es
decir 1 significaria el desempefio méas bajo y 5 el desempefio superior.

PTJE

[y

. Puntualidad, asistencia a clase y a las actividades propuestas en Matematicas.

N

. Responsabilidad en la entrega de los trabajos, evaluaciones, talleres y a su vez en la
revision y valoracién de los mismos.

. Participacion activa en clase aportando ideas, preguntas, reflexiones y soluciones a los
temas y problemas  propuestos dentro del grupo.

N

. Seguridad en el desarrollo del trabajo conceptual, exposiciones, manejo de grupo.

. Utilizacion optima de herramientas tecnolégicas y o material didactico como apoyo
pedagdgico.

. Realizacion de proyectos de aula adecuadamente.

. Uso apropiado de diferentes procesos (lenguaje de la matematica, interpretacion
gréafica, demostraciones algoritmos).

. Elaboracioén correcta y adecuada de talleres y pruebas.

. Asume actitudes de respeto, sociabilidad, honestidad con los compafieros y el
docente

10. Mantiene el orden y disciplina del grupo a cargo.

TOTAL

PROMEDIO

FIRMA DOCENTE TITULAR:
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