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RESUMEN

Es importante reconocer que la lectura es una competencia basica en cualquier ser humano
en este momento historico, ya que la mayoria de sus actividades requieren asi sea minimo el
contacto con el mundo de las letras. En la presente investigacion se busca ofrecer una serie de
estrategias didacticas que permitan el aprendizaje de la lectura en los estudiantes del grado sexto
de la Institucion Educativa ITA del municipio de Lorica. Para ello se tienen en cuenta los procesos
basicos de adquisicién de la lengua, las metodologias empleadas para la ensefianza del proceso
lector y la comprension como una de las principales habilidades de un lector eficiente. Las
estrategias planteadas se agrupan por aspectos y las mismas tienen una estructura que consta de:
titulo, objetivo, materiales y metodologia que seran descritas para cada una de manera que resulten
aplicables en cualquier aula de sexto grado. Se da principal importancia a la inclusion de las TIC
como mediadoras del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura en dichos estudiantes.

En cuanto a la metodologia emplea instrumentos como: talleres pre-test, observacion
directa, entrevista estructurada a docentes y estudiantes y los resultados obtenidos por los
estudiantes en las pruebas externas e internas en cuanto al area de lenguaje. Se pudo determinar
que las actividades tradicionales de ensefianza permiten el desarrollo de competencias lectoras
pero con menor eficacia que aquellas que son mediadas por las TIC, ya que estas logran despertar
el interés de los nifios, mantener la motivacion, ayudar a la concentracion y contribuir a avanzar
progresivamente en los niveles de comprension de lectura. Esto permitié que al ser aplicada la
cartilla a los estudiantes se lograran avances significativos que permite la comprobacion de la
importancia que tiene el uso de las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la lectura, ya que los estudiantes avanzaron de manera significativa del nivel literal a los niveles
inferencial y proposicional de comprension de textos, lo que favorece su desempefio escolar.

Palabras claves: lectura, estrategias didacticas, competencias comunicativas, metodologia

de ensefianza de la lectura y estrategias de lectura.



ABSTRAC

It is important to recognize that reading is a basic competence in any human being at this
historical moment, since most of their activities require, as a minimum, contact with the world of
letters. The present research aims to offer a series of didactic strategies that allow the learning of
reading in the students of the sixth grade of the Educational Institution ITA of the municipality of
Lorica. This takes into account the basic processes of acquisition of the language, the
methodologies used for teaching the reading process and understanding as one of the main skills
of an efficient reader. The strategies presented are grouped by aspects and they have a structure
that consists of: title, objective, materials and methodology that will be described for each one so
that they are applicable in any classroom of sixth grade. The main importance is given to the
inclusion of ICTs as mediators of the teaching-learning process of reading in these students.

As for the methodology, it uses instruments such as: pre-test workshops, direct observation,
structured interviews with teachers and students and the results obtained by students in external
and internal tests in terms of language area. It was possible to determine that traditional teaching
activities allow the development of reading skills but with less efficiency than those that are
mediated by ICTs, as they succeed in arousing children's interest, maintaining motivation, helping
concentration and contributing to progressively progressing in reading comprehension levels. This
allowed the application of the primer to students to achieve significant progress that allows the
verification of the importance of the use of new technologies in the process of teaching reading
learning, as students progressed significantly in the level literal to the inferential and propositional
levels of text comprehension, which favors their school performance.

Key words: reading, didactic strategies, communicative competences, teaching
methodology of reading and reading strategies.



INTRODUCCION

Que se aprenda a aprender, a comprender y emprender es uno de los retos de la educacion
del tercer milenio, segin Esclarin, A. (1999) dentro de lo cual se destaca la importancia de leer
bien y desarrollar en los alumnos una verdadera aficion por la lectura, cada vez més compleja y
personal, con lo cual se habria logrado lo esencial en el proceso de aprendizaje de un ser humano
con lo cual se abre las puertas a la sabiduria. Este concepto es de vital importancia, porque se le
da a la lectura la relevancia que realmente merece dentro del proceso educativo, un lugar
preponderante que requiere la inversion de esfuerzos y recursos en la busqueda de soluciones a los
problemas que plantea la escuela de este siglo con estudiantes que ven la lectura como una
actividad aburridora y muchas veces abrumadora.

“Leer es en parte descubrir nuevos mundos, nuevas ideas, nuevas propuestas pero también
es una actividad que nos permite redescubrir lo que sabemos, lo que nos inquieta, lo que nos gusta.
Quien asi lee es un buen lector” (Altamirano, A. C. 2003) lo cual es la principal motivacién de esta
investigacion que apunta a encontrar estas estrategias didacticas que desde el aula se puede
promover para despertar en los estudiantes ese deseo de leer y la correccion en cuanto a la
comprension e interpretacion de lo que leen.

En lo que respecta a la problematica de la ensefianza aprendizaje de la lectura, autores como
Gonzalez, J. E. J., & Juan, I. O. S. (2008) consideran que una parte de las principales carencias y
dificultades que se detectan en los niveles medio y superior puede ser atribuible al aprendizaje
inicial de la lectura. Primero se aprende a leer y luego se lee para aprender. Evidentemente, cuando
esto ultimo falla es preciso revisar qué esta pasando en esa parcela del conocimiento, que tiene que
ver con las primeras etapas del aprendizaje, para poder prevenir problemas en el futuro. y por ello,
es fundamental que las estrategias que se planteen también tengan sus raices desde la iniciacion de
la lectura, atribuyendo a esto una importancia maxima, de tal manera que cuando la persona logra
leer debe hacerlo como conocimiento y para el conocimiento.

La presente investigacion conduce a la basqueda de estrategias didacticas para la ensefianza
de la lectura de los estudiantes del grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica, con esto se

lograra establecer ciertas acciones pedagogicas que permutan facilitar este aprendizaje como



fuente de conocimiento, ya que la etapa inicial de aprendizaje de la lectura ya ha sido superada. La
lectura como tal, debe permitir a los nifios y adolescentes entrar al mundo del conocimiento a
través de las paginas de los libros de textos o de cualquier otro tipo de documento en los cuales
puedan experimentar todo aquello que les rodea de una manera comprensiva.

En sus paginas se hallaran, durante el primer capitulo, la descripcidon de la situacion
problémica, en la cual se describen cada una de las caracteristicas de los estudiantes, las cuales son
motivacion de la presente investigacion; ademas se pone de manifiesto la importancia que tiene el
desarrollo de estrategias que vinculen las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura,
de tal manera que, la innovacion que se genera a partir de dichas acciones promuevan las
competencias necesarias para que los estudiantes pasen del nivel literal en que se encuentran a los
niveles inferencial y propositivo, que se requieren en el desarrollo de las distintas pruebas internas
y externas. A traves del segundo capitulo, se muestra la importancia del proceso lector, los aportes
de las distintas teorias como el enfoque socio-cultural y la psicolinglistica, las nuevas estrategias
de ensefianza de la lectura y la inclusion de las nuevas tecnologias como herramienta didactica
para perfeccionar el proceso, el convencimiento de las distintas formas de aprendizaje de los nifios
y con ello una mejor seleccion de las acciones a seguir en el aula para que cada uno de ellos pueda
llegar al conocimiento de manera exitosa.

Posterior a la revision bibliografica, en el capitulo tres de este trabajo investigativo, se
encontrard una construccion metodoldgica que posibilita el analisis de la situacién problematica
de manera personalizada y conducente a la basqueda de alternativas de solucion a la luz de los
planteamientos de los eruditos al respecto de la tematica, pero ajustada a la realidad de los
estudiantes grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica, quienes seran participes de dichas
acciones, alli se aplica un paradigma cualitativo de tipo descriptivo. Se utilizan instrumentos de
recoleccion de informacion como los talleres pre-test, la observacion directa, la entrevista
estructurada y los resultados de las pruebas externas e internas aplicadas a los estudiantes. En la
recoleccion de la informacidn participaron los estudiantes del grado sexto C, el docente de lenguaje
y los coordinadores académicos que ofrecen informacion relacionada con los resultados de las
pruebas externas e internas de los estudiantes. Aqui se demuestra la relacion existente entre el uso
de estrategias tradicionales de ensefianza con el bajo nivel de motivacion de los estudiantes hacia
el desarrollo de competencias lectoras. Por ello, la propuesta de despertar el interés de los

estudiantes por medio de la inclusion de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de la



lectura es de vital importancia, y surge de la eleccion de los estudiantes dentro de otras propuestas
como el uso de comics, cuentos, entre otras.

En el capitulo cuatro, se encuentran conclusiones relevantes del proceso investigativo que
rescatan la importancia de haber aplicado las actividades propuestas a través del uso de las nuevas
tecnologias en el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes, 1o que permitio
avances significativos de los estudiantes de un nivel literal de comprension de textos a niveles
como el inferencial y el propositivo. Se puede agregar que la variaciéon y movilizaciéon de
estudiantes de un nivel a otro, requiere tiempo y desarrollo de muchas més acciones pedagogicas
y que en este orden de ideas, docentes e investigadores, que se encuentran vinculados a la
institucién educativa deben asumir compromisos de continuidad para lograr los resultados
esperados en su totalidad, que dejaran expuestas algunas necesidades investigativas a futuro y la
eficacia de los planteamientos que se desarrollaron a lo largo del estudio conforme a los resultados

obtenidos en cada una de las etapas del mismo.



CAPITULO I: CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La institucion Educativa Instituto Técnico Agricola de Lorica es de caracter oficial, rural,
mixto, de jornada Unica ubicadas al norte de la ciudad, via a Covefias que brinda educacion en los
grados preescolar, bésica primaria, basica secundaria y media técnica. Con énfasis en
agropecuaria. Es una Institucion Educativa que forma integralmente personas para el ingreso a
la educacion superior y/o el campo laboral, con principios axiol6gicos y competencias acorde con
los avances de la ciencia y la tecnologia, teniendo en cuenta la poblacién en situacion de
vulnerabilidad con necesidades educativas especiales y diversidad cultural.

Busca formar a partir de la realidad existente personas criticas, respetuosas de las normas
constitucionales y legales aportando a un clima de convivencia social apropiado, desarrollando
valores de libertad, disciplina, honestidad y tolerancia en su entorno social. Cuenta con un cuerpo
de profesores idoneos que llevan el proceso educativo de acuerdo con la realidad y los intereses
de los nifios y nifias En las actividades de aula desarrolladas por los estudiantes, en el marco del
programa Todos a Aprender en la basica primaria presentan dificultades en los procesos de lectura
y escritura, de tal forma que solo realizan decodificacién de palabras, y un proceso adecuado de
comprension lectora. Los estudiantes sienten apatia por la lectura, mostrando importantes
dificultades para interpretar y analizar lo que leen. En lo relacionado con la escritura, a los
estudiantes se les dificulta la produccion de textos, de manera que, aungue realizan con facilidad
transcripciones, a la hora de escribir sus ideas, es casi imposible concretar la escritura de un parrafo
o texto, situacion que se pude ver reflejada cuando llegan a la secundaria.

Estas dificultades se ven reflejadas en el rendimiento de los estudiantes en la prueba saber
de lenguaje, en donde no alcanzan los niveles de desempefio esperados, la mayoria de los nifios se
encuentran en desempefio bajo y no se evidencia un mejoramiento con el paso de los afos entre
una prueba y otra y se preocupan por el rendimiento el resultado de los estudiantes en su

aprendizaje.



En el afio 2015 se obtuvieron, segun la SEM, los siguientes resultados comparados con la

media nacional:

Tabla 1. Resultados de las pruebas saber grado 5° del municipio comparado con la nacion

RESULTADOS PRUEBAS SABER GRADO 5* DEL MUNICIPIO COMPARADO
CON LA NACION.
Area Territono Estadistico Porceniaje de estudiantes por nivel de
- - desampefio.
Promedio | Desviacion | Insuficients | Mimmo | Satisfactono | avanzado
Municipio 260
Lenguaje | de Lorica

Nacion 300 67 18% 42% 29% 11%
Fuente: ICFES interativo

Como se puede observar en el cuadro anterior ninguno de los estudiantes que presentaron
las pruebas saber se ubicaron en el promedio nacional, debido a lo anterior se deben implementar
mecanismos Yy politicas tendientes a superar estos resultados, lo cual contribuiria a mejorar la

calidad de la educacién del Municipio.
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En lo que respecta a las manifestaciones de la problemética, adicional a las consecuencias
que este ha generado en los estudiantes del grado sexto, poseen todas aquellas caracteristicas que
afirma Escurra, M. (2003) que los malos lectores poseen: “deficiencias de conocimiento, es decir,
para comprender un texto hace falta también comprender sus elementos, las palabras. Tienen
problemas para relacionar los elementos de un texto, para elaborar e inferir, no tienen conciencia
de qué hacer para leer correctamente” los estudiantes demuestran, ademas, que no tienen sentido
ni apego por la lectura, no hay deseo de realizarla. Las actividades que la implican no las realizan
con buena actitud y por ello los resultados de las distintas propuestas, proyectos y estrategias
anteriormente aplicados no han sido favorables.

En lo que respecta a los niveles de lectura, los estudiantes se ubican en su gran mayoria en
el literal, porque s6lo reconocen informacion expresada directamente en el texto, presentan
problemas en cuanto a la inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido, de
las ideas principales, por ejemplo, la induccién de un significado o ensefianza moral a partir de la
idea principal, de las ideas secundarias que permita determinar el orden en que deben estar si en el
texto no aparecen ordenadas y de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se
formulan en el texto y en consecuencia les resulta mucho mas complicado realizar una reflexion

sobre el contenido del texto ya que para ello, el lector necesita establecer una relacion entre la



informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y evaluar las
afirmaciones del texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo (Zorrilla, M. J. P.
2005. p. 124)

En consecuencia, se requiere de una propuesta que posibilite la superacion de las
dificultades que presentan los estudiantes en el proceso lector, pero que disten de aquellas
estrategias tradicionales que se han venido aplicando anteriormente sin resultados satisfactorios e
involucren acciones ludicas y vinculantes de las TIC como mecanismos de animacion y motivacion
hacia su mejoramiento.

Por ello se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢Seré que una cartilla con estrategias didacticas con el uso de las TIC es pertinente para la

ensefianza de la lectura de los estudiantes del grado 6° de la Institucién Educativa ITA de Lorica?

1.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.2.1 Objetivo General

Evaluar la pertinencia del disefio e implementacidn de una cartilla de estrategias didacticas
con el uso de las TIC para la ensefianza de la lectura de los estudiantes del grado 6° de la Institucion
Educativa ITA de Lorica.

1.2.2 Objetivos Especificos

Identificar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura de los estudiantes del grado
6° de la Institucién Educativa ITA de Lorica como punto de partida a la comprensién de sus
necesidades e intereses en torno a este proceso.

Determinar las estrategias didacticas empleadas por los docentes de la Institucion
Educativa ITA de Lorica en la ensefianza de la lectura con el fin de que se establezcan acciones
divergentes para su mejoramiento en los estudiantes del grado 6°.

Describir estrategias didacticas especificas con uso de las TIC que permita el mejoramiento

de la lectura en los estudiantes del grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica.



1.3 JUSTIFICACION

La lectura es una actividad importante en la vida de cualquier ser humano, constantemente
se encuentra enfrentado a situaciones que requieren de la lectura y en el mundo moderno se ha
convertido en una necesidad nacida de la competitividad y el mercado laboral. Es por ello que cada
dia las instituciones educativas se ven obligadas a buscar mas y mejores estrategias para
perfeccionar este aprendizaje del cual depende en gran medida el éxito del estudiante en todo su
proceso educativo.

Leer comprensivamente implica, educar en la comprension en general, estimulando el
desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar, discriminar y juzgar la informacion recibida,
base fundamental de todo pensamiento analitico y critico. De hecho, educar en la discusion es
aconsejado como una de las mejores estrategias para mejorar la comprension lectora (Alvermann,
1990). Teniendo en cuenta esto, se entiende entonces que la lectura se convierte en base
fundamental para la comprension del mundo, y educar para comprender lo que se lee en una de las
principales tareas de la escuela.

Teniendo en cuenta esto, la presente investigacién cobra importancia sustancial en la
medida en que las estrategias que se planteen contribuyan a mejorar el proceso lector de los
estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica, teniendo en cuenta las
dificultades que han manifestado en cuanto a la agilidad, comprension e interpretacion de la
lectura, con consecuencias en todas las areas del conocimiento, ya que éste proceso y/o habilidad
es transversal a todas ellas.

Las motivaciones con respecto al desarrollo de este trabajo estan dadas por la necesidad de
aumentar los resultados de los nifios y nifias de la institucion en las distintas pruebas internas y
externas, de tal manera que se contribuya de una manera eficiente y pertinente a la adquisicion de
las competencias que éstas requieren para su desarrollo.

Ademas, mejorar estos resultados es una meta gradual, pero identificar las estrategias
didacticas que impliquen uso de las TIC con las cuales los estudiantes puedan identificarse y
motivarse a un aprendizaje mas autonomo y responsable, abre las puertas a una nueva vision del
concepto de lectura, ya que, de acuerdo con lo planteado por Esclarin, A. (1999), en su texto
“Educar en el tercer milenio” resalta la importancia de ensefar a leer, escribir y pensar y con

respecto a la lectura destaca que “Si la escuela ensefiara realmente a leer bien y desarrollara en los



alumnos una verdadera aficion por la lectura, cada vez mas compleja y personal, habria logrado lo
esencial. Si de nuestras aulas salieran alumnos lectores, a los que les gusta leer, que necesitan leer,
les estariamos abriendo la puerta a la sabiduria” (Esclarin, A., 1999. p. 10), y que mejores palabras
para definir las razones por las cuales este proyecto investigativo es vital para la institucion
educativa que debe desarrollar esfuerzos importantes en la formacion de estos lectores felices que
avanzaran en el conocimiento por su propio deseo y satisfaccion por medio de la lectura.

Ademas, el planteamiento de estrategias de ensefianza aprendizaje de la lectura, que
posibiliten a los estudiantes enriquecer sus conocimientos y mejorar su habilidad lectora,
conduciran no solo a los nifios a una mejor formacién sino que ademas, dara herramientas a los
docentes para que puedan emplear dentro del aula acciones especificas que motivaran a los nifios
hacia la lectura y con ello obtener mejores resultados a nivel general, ofreciendo una solucion a la
problemaética planteada anteriormente.

No se desconoce entonces que la metodologia debe ir de la mano de los avances de la
tecnologia, por lo cual se resalta la importancia también de incluir las nuevas tecnologias como
herramienta motivadora de dicho proceso (Labra, J. P., 2005) sin que se desconozca que sean
cuales sea las estrategias a emplear requieren de mayor dedicacion y tiempo por parte del docente
para su ejecucién, el cual busca minimizarse a través de esta propuesta, ya que se plantearan de
manera sistematica con titulo, objetivos, materiales y metodologia, para que el docente dedique
solo su esfuerzo a la aplicacién en el aula.

En cuanto al impacto que la investigaciéon tendra en el mejoramiento del proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura de los estudiantes del grado quinto, se espera que haya una
reduccion de los estudiantes en el nivel literal, aun cuando hubo una movilizacion de estudiantes
en el nivel avanzado del 1% al 5%, lo cual implica que se han venido desarrollando acciones para
mejorar, sin embargo, se espera tener un aumento significativo, ya que aln se mantiene un 28%
de estudiantes en el nivel insuficiente, de acuerdo con el comparativo de los resultados obtenidos
por los estudiantes.

Es también importante que se desarrolle una serie de actividades que apunten al desarrollo
de las competencias asociadas a la lectura y escritura y se veran afectadas positivamente en cuanto
a que estas son empleadas en todas las areas, siendo éstas Utiles a todos los docentes que manejan
las demas areas y/o asignaturas, de tal forma que serd de provecho a muchos docentes, no solo al

de las humanidades: lengua castellana.
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Gréfica 3. Niveles de desempefio estudiantes grado quinto a nivel institucional — 2016

Deben centrarse mucho mas en la competencia comunicativa — lectora, en la cual, de

acuerdo con los resultados del 2015, se obtuvieron las mayores debilidades.
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Gréfica 4. Niveles de desempefio por competencias de los estudiantes de grado quinto 2016

Es por ello que el presente estudio permitira identificar mejorar las competencias débiles

hasta llevarlas a hacerlas fuertes y las fuertes a fortalecerlas en mejor indice. Y en lo que respecta



a los componentes, se fortaleceran los componentes: sintactico y pragmatico en los cuales la

debilidades son mucho mayores. Tal como lo demuestra la siguiente grafica:
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Gréfica 5. Niveles de desempefio por componentes de los estudiantes de grado quinto 2016

De alli que la estrategia sera pertinente y su impacto lograra influir de manera positiva a
todas las areas del conocimiento, ya que como se ha explicado ampliamente, el proceso
comunicativo es requisito indispensable en el proceso de ensefianza aprendizaje, sea cualquiera

que sea el escenario en el que se desarrolle, es decir, sin comunicacién no hay ensefianza.

1.4 LIMITACIONES Y ALCANCES

Las limitaciones que pueden presentarse en su disefio y ejecucion estdn dadas por
situaciones temporales con relacion a los horarios de clase, manejo de cronograma y planeacion
de actividades dentro de la Institucion en coincidencia con el dispuesto por los integrantes del
grupo investigador.

Los alcances de la investigacion estan orientados en la consecucion de los objetivos a lo
siguiente:

El desarrollo de una caracterizacion del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura de
los estudiantes del grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica como punto de partida a la

comprension de sus necesidades e intereses en torno a la misma.



La identificacion de aquellas estrategias didacticas empleadas por los docentes de la
institucion en la ensefianza de la lectura con el fin de que se establezcan acciones divergentes para
su mejoramiento en los estudiantes del grado 6°, que impliquen el uso de actividades ludicas y
vinculantes de las TIC.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION HISTORICOS E INVESTIGATIVOS

Dentro de los proyectos de investigacion que sirven como antecedentes al presente estudio
se encuentra el trabajo de Salazar, S., & Ponce, D. (1999), titulado: Habitos de lectura, que fue
publicado en la Revista electronica de bibliotecologia, archivologia y museologia. Quienes
realizaron esta investigacion con el fin de caracterizar las condiciones y préacticas de la lectura de
los nifios que cursan sexto grado en centros educativos estatales del distrito de Cajamarca, en el
cual se reflexiona acerca del poco interés que los libros despiertan en los estudiantes y la asociacion
que se hace entre el aburrimiento y la lectura, de tal manera que los textos que leen lo hacen por
obligacidon y con el fin de cumplir con sus compromisos académicos.

También resalta que el ejemplo de los adultos es fundamental en la adquisicion del habito
lector, y que lamentablemente los adultos tampoco leen como se espera, ya que de no ser por los
compromisos laborales la mayoria abandona la iniciativa de leer.

Las conclusiones que se pueden resaltar de este estudio que después de haber socializado
con ellos una serie de libros que son acordes a sus intereses, los nifios han descubierto el valor de
la lectura, y ademas, que fue necesario el acompafiamiento de los padres en las primeras etapas de
su iniciacion lectora, por lo cual se asocia este deseo a una interaccion afectiva con el amor familiar
o con el estimulo y paciencia del maestro de las primeras ensefianzas. Otra conclusion importante
es el estimulo que se genera a partir de la necesidad de leer ciertos textos por el valor productivo
ya que son requeridos para aprender un tema en particular

Otro estudio de relevancia tedrica para este proyecto es el realizado por De Cardenas
Cristia, A., & Cabrera, L. R. (2008), acerca de los aspectos tedricos conceptuales dirigidos a la
promocion de la lectura en nifios y jovenes en donde se aborda los aspectos tedricos y conceptuales
que van dirigidos a buscar estrategias que promuevan la lectura en nifios y jévenes, mediante la
utilizacion de los medios de comunicacion masiva. Se habla sobre el caracter multidisciplinar de
la lectura y su promocion, la teoria y métodos de trabajo con los lectores en dicha promocion, asi
como la clasificacion de los mismos.

Este autor enfatiza en que la lectura es un proceso activo y dindmico que conlleva descifrar

simbolos e interpretar los textos en toda su magnitud. La complejidad de los procesos ligados a la



lectura exige que su estudio sea inevitablemente multidisciplinar. Diversas ciencias, como la
psicologia, la sociologia, la linguistica, la comunicacion y la bibliotecologia, participan de dichos
estudios y han demostrado cdmo los seres humanos ponen de manifiesto disimiles aspectos de
estas ciencias para relacionarse con los textos y llevar a cabo los procesos de lectura. En la
actualidad, debido al progreso de las nuevas tecnologias, el término de lectura trasciende los textos
tradicionales y llega hasta imagenes, carteles, multimedia, entre otros.

Esto orienta hacia una nueva estrategia de presentacion las actividades a desarrollar con los
estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa ITA de Lorica con quienes se podrian
emplear medios audiovisuales que enriquezcan la exposicion de los cuentos y que resulten mucho
mas atractivos para los nifios, ya que, por su edad, los colores, sonidos y demas elementos
caracteristicos de los programas multimedia suscitarian mayor interés hacia la lectura.

También se puede resefiar el estudio desarrollado por Jiménez, S. Y., & Rubio, E. L. (2010),
titulado: El valor de la lectura en relacién con el comportamiento lector. Un estudio sobre los
habitos lectores y el estilo de vida en nifios, desarrollado en estudiantes de educacion primaria de
La Mancha (Castilla), por 1.669 estudiantes de educacion Primaria (847 chicos y 822 chicas), con
instrumentos empleados que incluyen cuestionarios especificos de lectura y psicoldgicos.

Los datos sobre el comportamiento lector se obtuvieron a través de la intensidad lectora,
tomando tres medidas: el nimero de libros leidos durante el Gltimo curso, el nimero de libros de
lectura obligatoria en el colegio y el nimero de libros leidos durante las vacaciones.

Los resultados confirman el elevado valor social que se le concede a la lectura en nuestra
sociedad. Sin embargo, se produce un claro predominio del valor instrumental sobre el valor
intrinseco de la lectura. Lo que implica una relacion directamente afectiva entre el lector y el texto,
o entre el tipo de lectura y la actitud del nifio hacia ella. En este caso los estudiantes de la Institucion
Educativa ITA de Lorica, grado sexto, requieren despertar en ellos una motivacion especial hacia
la construccion de un habito lector fundamentado en relaciones afectivas y motivacionales que
propendan por lecturas acordes a sus intereses, pero también que vinculen elementos de su entorno
afectivo para que puedan capturar su interés y despertar la necesidad de continuar leyendo hasta el
final del texto.

Otro elemento fundamental en este estudio es el de la socializacion lectora la cual la asocia
con la conversacion que el nifio tiene en casa de lo que lee, cuando comparte con personas cercanas

a €l sus experiencias como lector y puede manifestarlas impresiones que ha dejado en él un



determinado texto, por lo cual, se motiva a la integracion de la familia en la generacion de un
héabito lector.

También se encuentra el proyecto realizado por José Manuel Séez Lopez en el afio 2010,
titulado: Utilizacion de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje, valorando la incidencia
real de las tecnologias en la practica docente; el cual hace una reflexion acerca del uso efectivo de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) en la practica educativa requiere que los
docentes mantengan una actitud positiva hacia estas actividades, al mismo tiempo que son capaces
de desarrollarlas en los contextos educativos. La aplicacion de las TIC requiere, por tanto, un nivel
de formacion y manejo de estas herramientas, el cual se trata de analizar en el presente estudio, a
través de un disefio de encuesta y utilizando como instrumento el cuestionario. La metodologia
que emplea es de andlisis descriptivo, se concluye que, el hecho de reflejar las TIC en los
documentos del centro, el uso del procesador de texto, las aplicaciones educativas, las
presentaciones multimedia e Internet, son practicas utilizadas por los docentes y favorecedoras
para aplicar las TIC.

Vale la pena resaltar que se han realizado estudios en donde se resalta la inclusion de las
TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura, realizado por Joaquin Paredes
Labra, (2005) que es el tema especifico de esta investigacion, para la universidad Auténoma de
Madrid lo cual sirve de apoyo teorico para los propdésitos de la misma. Esta investigacion aborda
un andlisis critico de los principales procesos metodolégicos que apoyan la animacion a la lectura
mediante tecnologias de la informacién y la comunicaciéon (TIC). A partir de un proceso de
integracion de las TIC en la escuela y su vinculacién con otros espacios como las bibliotecas y el
ciberespacio, se abren posibilidades para reorientar las actividades de animacién a la lectura
mediante procesadores de texto, multimedia, programas de lengua, cuentos electronicos y
desarrollo de proyectos telematicos.



2.2 BASES TEORICAS

2.2.1 El proceso de enseflanza aprendizaje

Segun Beciez, D. (2009), el aprendizaje es un proceso que lleva a cabo el sujeto que
aprende cuando interactua con el objeto y lo relaciona con sus experiencias previas, aprovechando
su capacidad de conocer para reestructurar sus esquemas mentales, enriqueciéndolos con la
incorporacion de un nuevo material que pasa a formar parte del sujeto que conoce. Es importante
distinguir que en este proceso es fundamental la interaccion alumno — maestro — recursos de
aprendizaje, lo cual se convierte en un concepto importante para la construccion de aprendizajes
significativos.

El aprendizaje no es s6lo la aprehension de conocimientos, sino también la adquisicion de
destrezas, habitos y habilidades, actitudes y valoraciones que ayudan al ser humano a comportarse
en los &mbitos personal, formal y social, de tal manera que en lo personal se abarca la reflexion,
el lenguaje y el pensamiento que lo hacen particular; en lo formal, se relaciona con aquellos
contenidos necesarios en cada una de las areas, de acuerdo con los planes de estudio que se
desarrollan en la institucion y lo social esta vinculado a aquellas normas, reglas, valores y formas
de relacion que le son indispensables para interactuar con otros.

Dependiendo de ello, el aprendizaje puede enriquecer al ser humano haciendo que a través
de la ensefianza de otros logre comprender el mundo que le rodea y encontrar sentido a aquello
que aprende, lo cual implica hacer de este proceso algo significativo para €él. De alli el concepto
de aprendizaje significativo que se construye cuando lo que se le imparte tiene una comprension
I6gica que lo hace comprensible y que explora en sus saberes previos lo cual facilita su asimilacion
para posteriormente aplicarlo a aquellas realidades que le son susceptibles y que ademas se le
presentan en su cotidianidad, lo cual refuerza el significado de estos saberes y la necesidad de
incorporarlos en su amplio conocimiento de la vida.

El aprendizaje significativo, de acuerdo con Beciez, D. (2009), se logra por medio de
actividades que el estudiante puede realizar y que le proporcionen satisfaccion, de tal manera que
al relacionar lo aprendido con sus experiencias personales pueda integrarlas. Para que el
aprendizaje sea significativo, el estudiante debe vincularse a la actividad, es quien debe realizar

las acciones y procesos de tal manera que logre incorporar el nuevo material a sus estructuras



mentales, a sus habitos, habilidades, actitudes y valores y debe encontrar la motivacién para su
empleo.

Sin embargo, no puede hablarse de aprendizaje, sin hablar inicialmente de ensefianza, por
ello el proceso debe estar siempre vinculado “ensefianza — aprendizaje”. Un proceso de ensefianza
- aprendizaje constituye un acto intencionado de formacion. La modificacion de conductas que se
pretende es un acto interno, voluntario y consciente. Requiere un trabajo técnico - profesional y
necesita de un cierto tiempo para su desarrollo. Gran parte del éxito depende de si se logra
entusiasmar a la persona en su propia formacion.

El centro del proceso es el estudiante, lo que implica su crecimiento como persona, de
manera integral, ya que se aprende por intermedio de una elaboracion propia, por ello se hace
necesario que el maestro adopte una actitud de guia para que supere los obstaculos que se le
presentan en la conquista de sus conocimientos nuevos, de tal manera que olvide lo que adquiere,
sino que por el contrario lo refuerce de acuerdo a sus necesidades y ritmo de aprendizaje. El
maestro debe propiciar la iniciativa, la creatividad y la inquietud evitando que se centre solamente
en los contenidos y las reglas cono que ellos mismos vayan estableciendo sus propias estrategias
metacognitivas que favorezcan la asimilacion de aquello que desea aprender.

Es necesario que tener en cuenta que cuando no se da un buen proceso de ensefianza, el
aprendizaje se hace superficial y efimero, por ello siempre la meta es que el estudiante aprenda a
aprender, a adaptarse a los conocimientos adquiridos y a cambiarlos si es necesario de acuerdo a
la evolucion de las ciencias y a desarrollar aquellas habilidades que le permitan hacer un mejor
uso de su personalidad en medio de un ambiente especifico con el fin de que se convierta en un
instrumento para el crecimiento personal. Por ello, hay que ligar el aprendizaje con la realidad y
necesidades de los estudiantes, asi como en este caso, las estrategias deben apuntar en todo sentido
a la superacion de una necesidad de aprendizaje hacia el proceso de la lectura y escritura, que
conforme a los resultados obtenidos se puede determinar una clara deficiencia que le esta

ocasionando dificultades en todas las areas, ya que en todas ellas es necesario leer y escribir.

2.2.2 Acerca del concepto de didactica

La palabra Didactica tiene origen del griego didasticos, que significa “el que ensefia” y

concierne a la instruccion; didasco que significa “ensefio” a esta se le ha considerado parte



principal de la Pedagogia que permite dar reglas para la ensefianza, fue por esto que un principio

se interpretd como “el arte o la ciencia de ensefiar o instruir”.

Comenius concibe la didactica como la “técnica de la ensefianza”, fue un gran critico de
los modelos de ensefianza de retencion memoristica y mecanica teoriza “la asimilacion consciente”
como la condicion fundamental para el aprendizaje, el profesor debe garantizar que el estudiante
no solo recuerde lo que él explica, sino que reflexione sobre lo que debe hacer, por esta razon
existen para el docente dos elementos fundamentales a la hora de ejercer su labor y son: la
organizacion que significa que debe tener un método y un instrumento para llevar al cabo el
proceso de ensefianza y la conduccion, que es guiar al estudiante para que el mismo asimile el
conocimiento, esto garantizara que dicho proceso se establezca de forma coherente.

El concepto de didactica, lo han definido diferentes autores, desprendido conceptos como:
- “La didactica un conjunto de técnicas a través de las cuales se realiza la ensefianza; para ello

retine con sentido practico todas las conclusiones que llegan a la ciencia de la educacion”.
Nerici, 1. (1970).

- “La Didactica es el campo del conocimiento de investigaciones, de propuestas teoricas y
practicas que se centran sobre todo en los procesos de ensefianza y aprendizaje”. Zabalza, M.
(1990).

- “LaDidactica es una disciplina reflexivo- aplicativa que se ocupa de los procesos de formacion
y desarrollo personal en contextos intencionadamente organizados”. De La Torre, M. (1993).

- “La Didactica es la parte de la pedagogia que estudia los procederes para conducir al educando
a la progresiva adquisicion de conocimientos, técnicas, habitos, asi como la organizacién del
contenido”. Villalpando, J. M. (1970).

La didactica es un saber orientado por el pensamiento pedagdgico, que se ocupa de un
momento especifico de la practica educativa, “la ensefianza”, en la cual se conjugan tres
componentes: el docente, el alumno y los saberes a ensefiar. Asi, La didactica puede ser entendida
como un proceso que se inicia desde la creacidn de unas situaciones estructuradas, con el proposito

de construir conocimientos a partir de disciplinas o saberes especificos.



2.2.3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

La estrategia se refiere al arte de proyectar y dirigir; el estratega proyecta, ordena y dirige
las operaciones para lograr los objetivos propuestos. Asi, las estrategias de aprendizaje hacen
referencia a una serie de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar,
integrar y elaborar informacion y pueden entenderse como procesos 0 secuencias de actividades
que sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que se eligen con el propdsito de
facilitar la construccion, permanencia y transferencia de la informacion o conocimientos.

Concretamente se puede decir, que las estrategias tienen el proposito de facilitar la
adquisicion, almacenamiento, y la utilizacién de la informacidn. De manera general, las estrategias
de aprendizaje son una serie de operaciones cognoscitivas y afectivas que el estudiante lleva a cabo
para aprender, con las cuales puede planificar y organizar sus actividades de aprendizaje. Las
estrategias de ensefianza se refieren a las utilizadas por el profesor para mediar, facilitar, promover,
organizar aprendizajes, esto es, en el proceso de ensefianza.

Las estrategias pueden darse de la siguiente manera:

Estrategias para propiciar la interaccion con la realidad, la activacion de conocimientos
previos y generacion de expectativas: Estas estrategias se emplean antes de la informacion por
aprender. Permiten que al profesor identificar los conceptos centrales de la informacion, tener
presente qué es lo que se espera que aprendan los estudiantes, explorar y activar los conocimientos
previos y antecedentes con los que cuenta el grupo. Posteriormente permiten la interaccion con la
realidad en la que, a partir de actividades, se puedan detectar problematicas y derivar los
contenidos de aprendizaje.

Estrategias para la solucién de problemas y abstraccion de contenidos conceptuales: Se
distingue un estado inicial en el que se detectan situaciones problemaéticas o problematizantes que
requieren solucion, un estado final y vias de solucién. Y aquellas que proporcionan la oportunidad
para que el estudiante realice una codificacién complementaria a la realizada por el profesor, o por
el texto. La intencion es que la informacion nueva se enriquezca en calidad al contar con una mayor
contextualizacion o riqueza elaborativa, para una mejor abstraccion de modelos conceptuales y
asimilacion. Los ejemplos tipicos se refieren al empleo o elaboracion de parte del profesor o el
estudiante de modelos graficos o ilustraciones que mejoran la disposicién del aprendiz a la

abstraccion, pueden sustituir texto y favorecer la retencion.



Estrategias para organizar informacion nueva: Proveen de una mejor organizacion global
de la informacién nueva, le proporcionan una significacion logica y hacen mas probable el
aprendizaje significativo. Entre ellas se encuentran las de representacion linguistica como los
resimenes, los organizadores gréficos como los cuadros sindpticos y los de representacion
visoespacial como los mapas o redes conceptuales. Estas estrategias pueden ser para el profesor o
elaboradas por el estudiante.

Estrategias para enlazar conocimientos previos con la nueva informacion: Crean enlaces
entre los conocimientos previos y la informacion nueva a aprender, en apoyo a aprendizajes
significativos a través de organizadores previos, analogias, superestructuras de texto, etc.

Estrategias para el logro de la permanencia de los conceptos: Estas estrategias tienden a
que los conceptos ya construidos y comprendidos puedan permanecer por mas tiempo en el cuerpo
disponible de conocimientos y se incorporen en la memoria a largo plazo. Para ello, se destacan
las estrategias para la ejercitacion y para la aplicacion.

Estrategias estructurantes: Son aquellas en las que el concepto se aplica en una actividad
que implique una estrategia EA, por ejemplo, en la elaboracion de cuadros sindpticos, cuadros
comparativos, mapas conceptuales, disefio de juegos educativos, etc.

Estrategias para la transferencia: Estas estrategias permiten identificar el conocimiento
aprendido en circunstancias, situaciones y condiciones diferentes a las que fue aprendido, e
integrarlo con otro tipo de nociones ain desconocidas, que se encuentran en la zona de desarrollo
proximo.

Estrategias integradoras: Los conceptos clave se integran con otros conocimientos previos
y se abre la opcion a la basqueda de otras nociones no necesariamente aprendidas en sincronia o
con tema similar al concepto clave, de manera que se elaboren ponencias, articulos de revistas,
informes ejecutivos, articulos periodisticos, presentaciones, folletos, paginas web, disefio de
software educativo, guiones para audio o video, historietas, tripticos, etc.

Nuevas preguntas: En esta estrategia se abre la espiral del conocimiento, ya que a partir
del concepto o conceptos clave ya aprendidos, se plantean nuevas preguntas, nuevas situaciones y
nuevas lineas para el aprendizaje de otras nociones. Se hacen listado de preguntas, se analizan y

formulan en término de problemas.



2.2.4 Aportaciones del enfoque sociocultural y constructivista a la ensefianza de la lectura

Diferentes autores han sefialado la importancia de las interacciones sociales en los procesos
cognitivos de aprendizaje (Bruner, 1995; Vygotksy, 1979) asi como en los procesos de
alfabetizacion inicial de nifios de diferentes contextos culturales (Snow, Barnes y Griffin, 1998).
El aprendizaje de la lectura y la escritura se inicia practicamente en contextos no formales, esto es,
en interaccion con la familia, con los hermanos mayores, etc. De hecho, una de las actividades que
mas se ha estudiado, antes de que los nifios se inicien en el aprendizaje formal del lenguaje escrito,
es la lectura de cuentos, y la creacion de conocimientos sobre el lenguaje y estructuras de
participacion en la cultura escrita a partir de interacciones entre los padres y sus hijos en momentos
de lectura compartida (Ninio y Bruner, 1978). Estos estudios han puesto de manifiesto la
importancia de las interacciones iniciales con los cuentos, que tienen lugar en el contexto familiar.
Vygotsky (1979, p. 89) explicaba en su concepto de la “zona de desarrollo préximo” como no se
avanza en este potencial partiendo de lo que el nifio ya sabe, sino a partir de interacciones nuevas
con personas adultas 0 mas expertas. En ese sentido Vygotsky, por un lado, diferia de la
concepcion constructivista del aprendizaje y, por otro lado, defendia la importancia de la
interaccion con todas las personas del entorno del nifio, no Unicamente con las personas docentes
y en el aula. Otros autores han profundizado en esta dimension dialogica implicita en la teoria
vygotskiana (Cole, 1995; Wells, 2001). Desde la psicologia social, Mead (1990) también
identifico la interaccion social como fuente del didlogo interno entre el yo y el mi que forma
nuestros pensamientos. A través de sus aportaciones a la teoria del interaccionismo simbélico, se
demuestra que las expectativas hacia los nifios afectan su capacidad psicoldgica de aprendizaje. Es
en este sentido que conceptos como comunidad y ciudadania cobran relevancia en los procesos
psicoldgicos de aprendizaje, en los que todas las interacciones contribuyen y/o crean barreras
educativas.

La lectura dial6gica es una nueva forma de entender la lectura: engloba el proceso cognitivo
de la alfabetizacion dentro de un proceso mas amplio de socializacion en la lectura y creacion de
sentido acerca de la cultura escrita con las personas adultas del entorno. La clave es la
intersubjetividad o interaccion en los diferentes espacios y momentos de aprendizaje lector —aula,
centro, hogar, etc. Desde la perspectiva dialdgica, la comunidad cobra sentido no sélo porque

representa un contexto en el que los nifios interaccionan mas alla del marco escolar, sino también



porque miembros de la comunidad entran en los espacios educativos y participan en actividades
de alfabetizacion, multiplicando las interacciones centradas en el proceso lector (Purcell-Gates,
Degener, Jacobson y Soler, 2001; Soler, 2003). Ademaés, debemos tener en cuenta que los nifios
que estan en nuestras aulas provienen de entornos diversos, en los que la cultura escrita tiene una
presencia diferente. En algunos estudios como el “Harvard Home-School Study of Language and
Literacy Development” se ha llegado a afirmar que es incorrecto explicar las causas del fracaso en
la lectura a partir de la ausencia de recursos y habilidades en los hogares de bajos ingresos. De
hecho, existen factores que dependen tanto de las familias como de los centros escolares.

Desde una perspectiva constructivista, se ha enfatizado que es cierto también que los nifios,
antes de iniciar la experiencia formal de aprendizaje y ensefianza, pueden desarrollar concepciones
propias acerca del lenguaje escrito, y que se deberia poner un énfasis en el significado de lo que
se aprende. De hecho, existe alguna evidencia empirica que demuestra la importancia de
actividades orientadas hacia el significado en la instruccion lectora. Por ejemplo, Stahl, McKenna
y Pagnucco (1994) encontraron que algunas actividades desarrolladas en las aulas, tales como el
didlogo sobre los propositos de la lectura y escritura, pueden mejorar las actitudes y orientacion
hacia la lectura. Ademas, “una cantidad creciente de estudios ha demostrado que, incluso antes de
aprender a leer, los nifios tienen cierto conocimiento de los objetivos de la lectura y escritura”. Asi,
por ejemplo, Ortiz y Jiménez (2001) analizaron la naturaleza, evolucién y estructura de los
conocimientos previos sobre el lenguaje escrito en nifios prelectores esparioles. Para ello,
administraron la prueba de Conocimientos sobre el Lenguaje Escrito (CLE) (Ortiz y Jiménez,
1993) a nifios prelectores.

Encontraron que el maximo rendimiento de los alumnos se daba en las tareas referidas al
reconocimiento de las actividades de lectura y escritura, y al reconocimiento de la lectura como
instrumento de diversion y ocio.

Ferreiro y Teberosky (1972) han estudiado como los nifios de entre cuatro y siete afios de
edad construyen sus propios conocimientos sobre la escritura. Describieron la existencia de
determinadas fases en el aprendizaje de la escritura. Una primera fase de “escritura indiferenciada”
que se corresponde con el periodo en el que los nifios diferencian ya la escritura del dibujo: los
grafismos que tienen una semejanza iconica con su referente son identificados como dibujo, y los
que no la tienen, como escritura. No obstante, durante este periodo y en su intento de

representacion de la escritura los nifios ain no llegan a realizar letras convencionales. En una



segunda fase, los nifios utilizan un repertorio variado de grafias convencionales: es la fase de la
escritura indiferenciada. En ella las producciones escritas estdn reguladas por determinadas
hipotesis que los nifios manejan: linealidad, union y discontinuidad, nimero minimo de letras,
variedad interna entre las mismas, etc. En una tercera fase, la fase silabica, los nifios comienzan a
establecer relaciones entre sus grafismos y los aspectos sonoros de la palabra, pero es una
produccién conducida por la segmentacion silabica de la palabra. Identifican la silaba, pero ésta
suele ser representada mediante una sola letra. Asi, por ejemplo, MARIPOSA podria ser
representada por A10 A.

En la fase silébica - alfabética, la cuarta, los nifios se dan cuenta de la existencia de
correspondencias intra-silabicas, pero no son capaces de segmentar todos los elementos sonoros
de la palabra; en consecuencia, en sus producciones el numero de letras es inferior al nimero de
consonantes y vocales de la palabra, porque algunas letras quedan sin reflejar. En la quinta fase,
los nifios reconocen una correspondencia alfabética exhaustiva: a cada consonante y vocal de la
palabra corresponde una letra. Se encuentran ya en la etapa alfabética; ahora bien, esto no significa
que se trate necesariamente de escritura correcta en cuanto a ortografia, lo cual llegard mas
adelante.

En contraste a Ferreiro y Teberosky, Ehri (1992, 1998; Ehri y Wilce, 1985) ha propuesto
que el conocimiento del nombre de las letras y de los sonidos juega un papel mucho mas
determinante a la hora de explicar cémo los nifios representan el habla a través de la escritura. De
hecho, Ehri ha sostenido la opinion de que la primera manifestacion de esa comprensién consta de
ortografias representando sonidos en la pronunciacion de palabras por letras que son fonéticamente
apropiadas. Inicialmente, sin embargo, los nifios s6lo son capaces de representar unos pocos
sonidos en la representacion de una palabra y parecen fiarse mas del nombre de las letras en su
intento de relacionar el habla y la escritura. Por tanto, el hecho de que los nifios se fien méas del
nombre de las letras para escribir las palabras parece ser una explicacion mas plausible que la
formulada por Ferreiro y Teberosky. Esto es justamente lo que han demostrado algunas
investigaciones llevadas a cabo recientemente (v.gr., Cardoso-Martins, Correa, Lemos, y
Napoleao, 2006).



2.2.5 Aportaciones de las nuevas tecnologias a la ensefianza de la lectura

¢ Qué pueden aportar las nuevas tecnologias a la ensefianza de la lectura? El ordenador esta
dotado de elementos multimedia que permiten procesar y utilizar textos, sonidos, imagenes, videos
y realidad virtual. Los elementos multimedia resultan ser tremendamente atractivos para los nifios,
lo que despierta una motivacion y un mayor interés en el aprendizaje. En este sentido, la tecnologia
puede ser también utilizada hoy en dia como apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura. Aspectos relevantes para el disefio instruccional en contexto multimedia son los principios
que se derivan de la teoria del aprendizaje multimedia. Por ejemplo, Mayer (2001) ha sefialado
algunos principios que deben guiar la presentacion de la informacion en formato multimedia a la
hora de facilitar el aprendizaje, que se pueden aplicar también para el caso de la ensefianza de la
lectura: 1) principio multimedia: se aprende mejor cuando las palabras se presentan con sus
correspondientes dibujos mas que cuando son presentadas aisladamente, es decir, con
independencia de si estamos siguiendo una estrategia basada en la descodificacion o una estrategia
basada en la pronunciacion global de la palabra; 2) principio de contigiiidad espacial: se aprende
mejor cuando la distancia entre las palabras y los dibujos es méas proxima, ya que ambas
representaciones pueden ser sostenidas en la memoria de trabajo simultdneamente y se puede
disponer de otros recursos cognitivos; 3) principio de coherencia: se aprende mejor cuando se
excluyen palabras y dibujos extrafios; 4) principio de modalidad: se aprende mejor cuando las
palabras son presentadas en forma de narracion mas que de forma visual, lo que permite que ambos
canales sean usados, uno para el texto y otro para el dibujo, en lugar de usar sélo el canal visual
ya que seria una sobrecarga para el sistema cognitivo de procesamiento; 5) principio de
contigliidad temporal: se aprende mejor cuando las palabras y los dibujos son presentados
simultdneamente mas que de forma sucesiva. Otro aspecto relevante, aplicable a dichos disefios
instruccionales en contexto multimedia, seria la presencia de un agente pedagdgico. Algunas
caracteristicas que debe reunir el agente pedagogico, y que contribuyen positivamente en el
aprendizaje, es que el acento empleado sea lo més parecido al del hablante, que la voz tenga un
tono y entonacién adecuados, que coincida con el protagonista que esta realizando la accion, que
sea el encargado de proporcionar la explicacién del ejercicio, del ejemplo, asi como del feedback

explicativo o correctivo.



A través de una revision exhaustiva de la base PSYCLIT contamos con algunos trabajos
recientes donde se han disefiado y evaluado sistema tutorial en relacion al aprendizaje de la lectura.
Por ejemplo, Blok, Oostdam, Otter y Overmaat (2002) en un articulo publicado en Review of
Educational Research revisaron un total de 42 estudios, publicados desde 1990 hasta la actualidad,
todos ellos centrados en analizar los efectos de la ayuda asistida a traves de ordenador como
herramienta complementaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura. Un ejemplo de
sistema tutorial virtual, para apoyar el proceso de aprendizaje lector, es el desarrollado por Wise,
Ring y Olson (2000) en la Universidad de Colorado (EEUU). No obstante, no contamos en lengua
espafola con sistemas multimedia, como serian los videojuegos, para reforzar el proceso de
aprendizaje de la lectura desde una perspectiva integradora que recoja planteamientos educativos
que se deriven de enfoques psicolinguisticos y socioculturales. Por videojuego se entiende todo
tipo de juego digital interactivo con independencia de su plataforma tecnoldgica (i.e., ordenador,
teléfono movil, videoconsola, etc.). El Gnico antecedente en esta linea de trabajo es el sistema de
evaluacion asistida a través de ordenador “Sicole-R” para la evaluacion de los procesos cognitivos
de la lectura (Jiménez et al., 2007a), y el videojuego “Tradislexia” (Jiménez et al., 2007b). Ambas
herramientas informéticas han sido disefiadas por el equipo investigador de la Universidad de La
Laguna “Dificultades de aprendizaje, psicolingiiistica y nuevas tecnologias”. Hay que resaltar que
los tutoriales que se han disefiado en lengua inglesa no son extrapolables directamente a nuestra

lengua, debido fundamentalmente a las diferencias ortograficas existentes entre ambos idiomas.

2.2.6 Competencia comunicativa

Segun Hymes, Dell. “La competencia comunicativa es el término mas general para la
capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua
como la habilidad para utilizarla. La adquisicién de tal competencia estd mediada por la
experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accién, que es a la vez una fuente renovada
de motivaciones, necesidades y experiencias”.

“La competencia comunicativa comprende las aptitudes y los conocimientos que un
individuo debe tener para poder utilizar sistemas linguisticos y translinglisticos que estan a su
disposicion para comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural dada”. (Maria Stella

Giron y Marco Antonio Vallejo, 1992)



Desde nuestra infancia, los seres humanos vamos adquiriendo y desarrollando una
capacidad relacionada con el hecho de saber cuando podemos hablar o cuando debemos callar, y
también sobre qué hacerlo, con quién, dénde, para qué y en qué forma.

Es decir, desde nifios adquirimos un conocimiento no sélo de la gramatica de nuestra lengua
materna, sino que también aprendemos sus diferentes registros y su pertinencia; somos capaces de
tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la participacion nuestra y la de los otros.

Aln mas, podemos afirmar que esa competencia es integral, puesto que también involucra
actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y sus usos, y
con los demas sistemas de comunicacion en general. Naturalmente, la adquisicion de tal capacidad
debe estar ligada a una experiencia social, a unas necesidades, a unas motivaciones y a una accion.

El modelo de lengua que subyace en este concepto de competencia implica, desde luego,
que la anica funcioén de las lenguas no es nombrar, sino que ellas también estan organizadas para
lamentarse, alegrarse, rogar, prevenir, defender, atacar; estan relacionadas con las distintas formas
de persuasion, direccién, expresion y juegos simbolicos. EIl verdadero sentido de las lenguas
humanas s6lo puede llegar a ser comprendido en el &mbito natural de su uso para permitir la
conversacion, la interaccion comunicativa, el trato verbal cotidiano, la vida en sociedad. Asi
entendidas, las lenguas dejan de ser meros sistemas semidticos abstractos, inmanentes, ajenos a
las intenciones y a las necesidades de los hablantes, y se convierten en teatros, en espacios de
representacion, en repertorios de cddigos culturales cuya significacion se construye y se renueva
de manera permanente por medio de estrategias de participacién, de cooperacion y de conviccion.

En la década de los afios setenta, los primeros etndgrafos de la comunicacion (Gumperz y
Hymes) postularon la existencia de una competencia para la comunicacién o competencia
comunicativa, que comprende lo que un hablante-oyente real, dotado de ciertos roles sociales y
miembro de una determinada comunidad linguistica, debe saber para establecer una efectiva
comunicacion en situaciones culturalmente significantes, y para emitir mensajes verbales
congruentes con la situacion. Para estos tedricos, la competencia comunicativa es un conjunto de
normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion y, por lo tanto, esta
socioculturalmente condicionada.

Asi pues, esa Competencia Comunicativa exige no so6lo la habilidad para manejar una
lengua sino ademas saber situarse en el contexto comunicativo de cada comunidad especifica, en

sus diversas formaciones sociales, culturales e ideoldgicas.



La competencia comunicativa se manifiesta tanto en los sistemas primarios de
comunicacion como en los sistemas secundarios.

Los sistemas primarios son los de la comunicacion cotidiana. Sirven para el intercambio
comunicativo, necesario en el desempefio de todos los roles que implica la vida en sociedad: una
Ilamada telefonica, una carta, un memorando, un cartel, un noticiero radial, etc.

Los sistemas secundarios son de mayor elaboracion y complejidad. Requieren mas
capacidad cognitiva del hablante-oyente real en su labor de codificar y descodificar textos, puesto
que estas comunicaciones se producen en esferas de mas elaboracion cultural.

“La comunicacion en estos sistemas es basicamente escrita, pero también comprende
formas orales como conferencias, foros, seminarios, etc. Se trata de la comunicacion literaria,
cientifica, técnica, sociopolitica, juridica, y de comunicaciones no verbales, como las artes
visuales; o mixtas, como el teatro” (Giroén y Vallejo, 1992: 14).

Esta claro, entonces, que la competencia comunicativa no se limita a la competencia
gramatical o al conocimiento del sistema semiético de una lengua. Por lo tanto, la competencia

comunicativa se configura por la adquisicién y desarrollo de una serie de competencias.

2.2.7 Que se entiende por competencia lectora

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) define las competencias como “las
potencialidades y capacidades con que un sujeto cuenta para desempefiarse a nivel de las acciones
en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico” (MEN 1998, p 34). El MEN, plantea una
serie de competencias en el area del leguaje, donde se sefialan la competencia gramatical o
sintactica, textual, semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética, que se constituyen en
el eje fundamental para el desarrollo de los conocimientos en esa area. MEN, (1998).

Hay constructos tedricos, como los de Vieiro y Gomez (2004), donde se aseguran que la
competencia lectora es considerada un acto de razonamiento que lleva al individuo a la
construccidn activa y consciente de una interpretacion del mensaje escrito. En el mismo, se asume
que el proceso lector, debe analizarse desde cuatro elementos fundamentales como son: un lector,
un texto, un contexto, - en el cual se esta leyendo - y un significado. Esto quiere decir que el
lector interactta con el texto dentro de un contexto y construye un determinado significado. En

palabras de Piaget (1969) esto se llamaria proceso de adaptacion, en el cual se lee, se interactua



con el texto, se traen al acto de leer la experiencia, los esquemas previos desarrollados y se
relacionan con la informacion que se encuentra en el texto para derivar, de ahi, un significado. Es
asi, como de un texto se pueden encontrar diferentes lecturas; de ahi que el lector, como parte de
un contexto, segun el sector o al grupo social al que pertenece, puede encontrar una u otro tipo de
significado en el mismo texto.

Acorde con Carney T. H (2002) la lectura no se puede mirar como un proceso lineal, sino
de construccion de significado, interactivo y repetitivo; por eso una de las fallas del docente cuando
ensefia a leer es que hace que el estudiante busque la légica deductiva para completar la tarea
fijada, haciendo asi lectores pasivos. Por ende, logra que el estudiante no haga sus propios procesos
de aduccidn o inferencias hipotéticas, limitdndolo a descifrar palabras y no a construir significados.

Ademas, expresa que la lectura se considera como un proceso constructivo que supone
transacciones entre el lector, el texto y el contexto. Asi mismo, el profesor comparte los
significados que construye cuando lee y estimula a los alumnos a hacer lo mismo; es asi como la
puesta en comun de grupo y la interaccion se considera esencial para incrementar la comprension.
(Carney, 2002 p, 18) niveles y componentes de la comprension lectora Son muchos los autores
que han hecho alusién al tema de comprension lectora entre ellos Isabel Solé, quien define los
niveles de comprension lectora como tres literal, inferencial y critico, por su parte Catala M,
Molina y otros, expresan unos componentes de la comprension lectora

La comprension lectora entendida como el proceso a través del cual se establece una
interaccion directa entre el lector y el texto, donde el texto leido produce en el agente lector una
reaccién y este es capaz de apropiarse de esta informacion para aplicarla en el desarrollo de sus
actividades contextuales, esta integrada por unos componentes fundamentales que hacen viable el
proceso en el lector.

La comprension literal es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en
el texto, siendo este tipo de comprension en el cual se hace méas hincapié en las escuelas. (Catala
M, Molina y otros p 16), debido a los niveles de complejidad que implica su desarrollo. Para el
MEN (1998) en este nivel hay dos variantes; la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo
de la parafrasis. (Catala M, Molina y otros p 122), refiriéndose una al reconocimiento de las
palabras con su respectivo significado y otra al parafraseo.

La comprension inferencial es una interaccion constante entre el lector y el texto, llenando

vacios, detectando lapsus, iniciando estrategias para salvar dificultades, haciendo inferencias a



partir de lo leido. (Catala M, Molina y otros p 17). Para el MEN (1998) este nivel hace referencia
a la construccion de relaciones de aplicacion, causacion, inclusion, exclusion, entre otras...
inherentes a la funcion del pensamiento y constitutivas de todo texto. (p 123).

La comprensidn critica hace referencia a la interpretacion personal que se hace del texto
leido a partir de lo deducido de la lectura.

Una estrategia de lectura solo sera exitosa si se logra impartir en los educandos como usarla
para poder comprender un texto, antes de pretender hacer evaluaciones de comprension de lectura,
es decir, ensefiar a comprender lectura debe estar enfocada en formar en el educando una serie de
estrategias que le permitan comprender lo que esta leyendo, de esta forma se concibe el proceso
lector como un acto fundamental y necesario en el proceso de ensefianza del educando.

La estrategia de lectura que propone Solé, se caracteriza por tener como referentes
generales los siguientes aspectos: comprender los propdésitos explicitos e implicitos de la lectura;
activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido de que se
trate; dirigir la atencién a lo que es fundamental en el texto; evaluar la consistencia interna del
contenido que expresa el texto y su relacidn con el conocimiento previo; comprobar continuamente
si lacomprensidn tiene lugar mediante la revision y recapitulacion periddica y la autointerrogacion,

entre otros.

2.2.8 LasTICy lacomprension lectora

Este trabajo se sustenta en tres categorias conceptuales: las TIC, la comprensién lectora y
las competencias comunicativas. En el mundo actual donde el auge de las TIC ha permitido acortar
distancias, se ha popularizado el término “aldea mundial”, gracias a que los celulares,
computadores, IPOD, PDA, y otros, son de uso comun, y todos con conexiones a internet. Lo cual
muestra que la sociedad de hoy no es la misma que la de hace 100 afios y por lo tanto la educacion
tampoco debe serlo. De ahi que las TIC, deben ser incluidas en el curriculo de las instituciones y
debe reflejarse realmente en la practica educativa, desde todas las areas y no solo como una
asignatura aislada. Ya que muchos casos se utiliza el computador como una simple maquina de
escribir, solo que con mas funciones. Por tanto, como plantea Cassany (2000): “Nadie a estas
alturas discute la conveniencia de incluir ensefianzas digitales (computacion, internet, etc.) en el

curriculum escolar, pero si resulta mas controvertida la manera de hacerlo” (p.18).



Al respecto Santos (2000) propone que: “La Tecnologia Educativa puede construir puentes
a partir de diferentes posiciones tedricas generadas por la psicologia, la pedagogia, la filosofia,
etc., es decir, las llamadas ciencias de la educacion.

Conjuntamente las ideas de constructivismo y de protagonismo del lector dadas por Trevor
(1992) no deben olvidarse en la interaccion con la narrativa que estableceran los nifios. Hilado a
lo anterior cabe citar nuevamente a Trevor “tenemos que repensar los enfoques de la ensefianza de
la comprension. Los profesores necesitan proveerse de estrategias que ayuden a los nifios a crear
el significado y no solo a reproducirlo” (p. 32). Desde la anterior cita y analizando la invitacién de
Trevor de conseguir estrategias que movilicen y faciliten la comprension, aparece la otra gran
categoria de esta investigacion: las tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC).

Es claro que la actualidad estd enmarcada por un desarrollo tecnoldgico, dia a dia los
avances en este campo son mas y permean las esferas del hombre. Por ello, se ha decidido integrar
las TIC en la investigacion y establecer las relaciones que pueda tener con los procesos de
comprension lectora. Para ello, se hace necesario reconocer qué son las TIC, analizar como pueden
tejerse relaciones de éstas con la educacion y con los estudiantes que serdn objeto de analisis en
este proyecto y delimitar su concepto en la aplicabilidad de este proyecto.

En primera medida, es preciso sefialar que las TIC agrupan elementos y técnicas dedicadas
al tratamiento de las informaciones especificamente de informatica, internet y telecomunicaciones.
No obstante, la idea en este anteproyecto no es solo utilizarlo o limitarlo en aspectos tecnoldgicos
sino también, darle un uso significativo en la educacion, analizando precisamente por medio de
ellos los procesos de comprension lectora que desarrollen los estudiantes. Por ende, en esta
investigacion se hara énfasis en el aporte educativo de las TIC y en como éstas se han convertido
en una herramienta para el desarrollo de la practica pedagégica.

En cuanto a la relacion que se establece entre TIC y educacién puede argumentarse que en
la actualidad los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan al desafio de utilizar las
tecnologias de la informacion y la comunicacion para proveer a sus alumnos con las herramientas
y conocimientos necesarios que se requieren en el siglo XXI. En 1998, el Informe Mundial sobre
la Educacion de la UNESCO, titulado Los docentes y la ensefianza en un mundo en mutacion,
describi6 el impacto de las TIC en los métodos convencionales de ensefianza y de aprendizaje,
dando apertura a la transformacién del proceso de ensefianza-aprendizaje y a la forma en que

docentes y alumnos acceden al conocimiento y la informacion.



Posteriormente, en el 2004 la misma UNESCO, sefiala que, en el area educativa, los
objetivos estratégicos apuntan a mejorar la calidad de la educacion por medio de la diversificacion
de contenidos y métodos, promover la experimentacion, la innovacién, la difusion y el uso
compartido de informacion y de buenas précticas, la formacion de comunidades de aprendizaje y
estimular un dialogo fluido sobre las politicas a seguir.

Con la llegada de las tecnologias, el énfasis de la profesién docente ha estado cambiando
desde un enfoque centrado en el profesor que se basa en practicas alrededor del tablero y el
discurso, basado en clases teoricas; hacia una formacion centrada principalmente en el alumno
dentro de un entorno interactivo de aprendizaje.

Las TIC ofrecen la posibilidad de interaccidn que pasa de una actitud pasiva por parte del
educando a una actividad constante, a una busqueda y replanteamiento contintio de contenidos y
procedimientos, ademas aumenta la implicacion del estudiante en sus tareas y desarrolla su
iniciativa, debido a que éste se ve obligado constantemente a tomar decisiones, a elegir
informacidn, a escoger y a seleccionar.

Es importante destacar que el uso de las TIC favorece el trabajo en equipo, no solo por el
hecho de tener que compartir un computador con un compariero, sino también por la necesidad de
realizar trabajos colaborativos con la finalidad de alcanzar metas propuestas por el docente.
Precisamente, bajo el cuestionamiento del papel que juega el docente, debe aclararse que para que
en la educacion se puedan explotar los beneficios de las TIC es esencial que tanto los futuros
docentes como los docentes en actividad sepan utilizar estas herramientas.

Para poder lograr un serio avance en el punto sefialado anteriormente, es necesario
capacitar y actualizar al personal docente, ademas de equipar los espacios escolares con aparatos
y auxiliares tecnoldgicos, como son televisores, videograbadoras, computadoras y conexion a la
red. La capacitacion de profesores, alumnos, padres de familia y de la sociedad en general a este
fendmeno, implica un esfuerzo y un rompimiento de estructuras para adaptarse a una nueva forma
de vida; asi, la escuela se podria dedicar fundamentalmente a formar de manera integral a los
individuos, mediante practicas escolares acordes con el desarrollo humano.

En este orden de ideas, las TIC se estan convirtiendo poco a poco en un instrumento cada
vez mas indispensable en las instituciones educativas, asimismo estos recursos abren nuevas
posibilidades para la docencia como por ejemplo, el acceso inmediato a nuevas fuentes de

informacion y recursos (en el caso de Internet se puede utilizar buscadores), de igual manera el



acceso a nuevos canales de comunicacion (correo electrénico, wikis, foros...) que permiten
intercambiar trabajos, ideas, informacion diversa, de paginas Web, presentaciones multimedia,
utilizacion de aplicaciones interactivas para el aprendizaje: recursos en paginas Web, visitas
virtuales.

Frente a lo anterior y para resaltar el impacto y la importancia de las TIC en la actualidad
educativa, Ruiz (2004) dice; “el impacto de la TIC e internet en particular esta asociado con su
virtualidad, pues ponen a nuestro alcance herramientas de cooperacion, intercambio de ideas y
recursos que antes no existian y que no debemos desaprovechar desde un punto de vista educativo”
(p.94).

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario observar la relacion entre TIC y educacién
desde un punto de vista epistemoldgico: he ahi donde se debe sefialar que los procesos de
ensefianza y aprendizaje a lo largo de la historia han tenido diferentes trasformaciones. Dichas
trasformaciones se deben a que las necesidades de formacion también han cambiado, por ende, se
ha visto explicita la necesidad de realizar investigacion activa que conlleve a la resolucion
conceptual y tal vez metodoldgica de la educacién actual.

En este punto es necesario volver a enfatizar que la actualidad se ve altamente influenciada
por un gran desarrollo tecnoldgico; y que éste hace parte ya de la vida del hombre. En
consecuencia, la educacion no escapa a la magnitud del desarrollo tecnoldgico actual. En este
proceso se reconocen diferentes elementos tecnoldgicos que entran a jugar en el campo educativo,
pero que a la vez generan un dilema entre la tecnologia informatica y la mediéatica. Tal dilema se
sustenta en la funcionalidad correcta que debe hacerse de un artefacto.

Cuando la tecnologia empez6 a tomar alas en la educacion, las instituciones educativas
dirigieron su preocupacion hacia la tecnologia informatica, sus objetivos se enfocaron en poseer
instituciones bien dotadas en artefactos e instrumentos tecnoldgicos. Al lograrse la dotacion
tecnoldgica surgié la otra parte del dilema: ¢qué hacer con ellos? Para darle solucion era
indispensable comprender la tecnologia mediatica, debido a que esta permite entender y dominar
los ordenadores, lo cual actualmente es indispensable en el proceso de ensefianza.

Referente a lo anterior, Manovich (2005), planted que tanto los aparatos informaticos como
los mediaticos resultan de todo tipo necesarios para el funcionamiento de las sociedades modernas.
Por ello, la aplicacion de las TIC en la educacion no solo facilita el proceso de educabilidad, sino

que es de vital importancia aplicarlo si pretende hacerse de los educandos seres competentes como



integrantes de la sociedad de la comunicacion. Como complemento a lo anteriormente expuesto,
y con la finalidad de fortalecer el planteamiento que sustenta la importancia de utilizar las TIC
pertinentemente en la educacion, McLuhan (1974) dijo que:

“Si estos medios de comunicacion en masas nos sirvieran solamente para debilitar o
corromper niveles anteriormente alcanzados de la cultura verbal y de la imagen, no seria porque
halla en ellas nada inherentemente malo. Seria porque no hemos podido dominarlas como nuevos
lenguajes para integrarlas en la herencia cultural global”. (p.156).

Entonces, si se pretende una educacion realmente significativa y por ende pertinente es
necesario convertir las tecnologias tanto informaticas como mediaticas en un nuevo lenguaje para
integrarlas en la herencia de la cultura global. Otra de las grandes razones por las cuales se torna
interesante involucrar las TIC en la educacién consiste en que éstas ya hacen parte del mundo del
educando, es decir, el estudiante ya tiene unos conocimientos previos referidos a las TIC. En otras
palabras, el contexto actual lleva implicitos saberes propios de las TIC que las involucran en la
vida del hombre, por ende, el nifio, previo a la escolaridad maneja aspectos de ellas.

Partiendo de lo anterior, cabe cuestionarse ¢cual es la importancia de esos conocimientos
previos? Al respecto bases constructivistas afirman que el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe, por ende, debe averiguarse qué es eso que el estudiante
ya sabe y ensefiar en consecuencia a lo mismo. Desde tal planteamiento es preciso decir que las
mentes de los estudiantes actuales distan mucho de parecerse a los planeadores limpios, tal y como
lo asume el constructivismo este hecho es fundamental en el desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Aprender cualquiera de estos contenidos desde esta perspectiva atribuye un sentido y
contribuye a la construccién de los significados implicados en dicho contenido. De acuerdo a lo
planteado se ve la necesidad de tener en cuenta no solo los conocimientos previos de los estudiantes
sino también sus intereses, es decir, una educacion realmente centrada en el educando.

Por consiguiente, se considera concreto, acertado y pertinente el ideal planteado en esta
investigacion y ya descrito anteriormente: caracterizar los procesos de comprension lectora a
través de los intereses y saberes de los educandos. Bajo ese ideal y sin olvidar que los actuales
intereses de los estudiantes involucran a las TIC, se deben tener en cuenta algunos aspectos de la
mediologia, entendida ésta como la utilizacion de los medios y artefactos existentes y al alcance

para un propésito definido.



Uno de los aspectos necesarios a analizar es como han sido hasta la actualidad en la praxis
los procesos de comprension lectora y la utilizacion de los medios para lograr tal comprension.
Por ello, resulta importante retomar la historia y observar coémo ésta en su transcurrir ha permitido
el desarrollo del lenguaje para una posterior comprension. Bajo esta perspectiva debe analizarse el

lenguaje y los medios en su trasegar por culturas orales y posteriormente escritas.

2.3 NORMATIVIDAD DEL PROYECTO

Para enmarcar la presente investigacion se tuvo como soporte legal la Ley General de
Educacion o Ley 115 de 1994, enlacual se seleccionaron los siguientes articulos:

Articulo 19. Definicion y Duracién (educacion basica). La educacion basica obligatoria
corresponde a la identificada en el articulo 352 de la Constitucion Politica Nacional como
educacion primaria y secundaria; comprende nueve grados y se estructurara en torno a un curriculo
comun, conformado por las areas fundamentales del conocimiento y de la actividad humana.

Articulo 75. Proyecto Educativo Institucional. Con el fin de lograr la formacion integral
del educando, cada establecimiento Educativo debera elaborar y poner en practica un Proyecto
Educativo institucional en el que se especifiquen entre otros aspectos, los principios y fines del
establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, las estrategias
pedagogicas, el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello
encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus reglamentos.

Dentro de la investigacion sobre la lectura de los estudiantes de la Institucién Educativa
ITA de Lorica, se consideran a los nifios con sus derechos constitucionales por medio de las
cuales se legisla:

“El articulo 27 de la Constitucion politica dice:

“El estado garantiza las libertades de ensefianza, de investigacion y catedra”.

“La ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, establece en el articulo 20 objetivos
generales de la educacion basica. Son objetivos de la educacion béasica en el inciso:

b. desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente.

En el articulo 21: objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo primario, los

incisos:



b. El fomento del deseo del saber, de la iniciativa personal frente el conocimiento y
frente a la realidad social, asi como el espiritu critico.

C. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en la lengua castellana y también en la lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linguistica propia, asi como el fomento de
la aficion por la lectura.

d. El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estético.

e. La asimilacion de conceptos cientificos en las areas de estudio que sean objeto de

estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad.
2.4 SISTEMA DE VARIABLES O HIPOTESIS
2.4.1 Hipdtesis De Trabajo

La aplicacion de la cartilla con estrategias didacticas con el uso de las TIC mejora
significativamente la ensefianza de la lectura de los estudiantes del grado 6° de la Institucion
Educativa ITA de Lorica.
2.4.2 Hipotesis Nula

La aplicacion de la cartilla con estrategias didacticas con el uso de las TIC no mejora

significativamente la ensefianza de la lectura de los estudiantes del grado 6° de la Institucion
Educativa ITA de Lorica



2.5 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Se trabajan dos variables:

VARIABLE INDEPENDIENTE: Estrategias didacticas con el uso de las TIC el cual busca
articular las caracteristicas de las herramientas tecnoldgicas con las practicas educativas. Para este
caso se articulan los momentos para la ensefianza de la lectura por Solé con las herramientas

tecnoldgicas: uso de internet, texto digital e interactivo y uso de algunas herramientas de edicion.

VARIABLES DEPENDIENTE: aprendizaje de la lectura, competencias lectoras.

Tabla 2. Operacionalizacion de variables

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Estrategias
didacticas con el
uso de las TIC

TECNOLOGICA:  Se
plantea las herramientas
tecnolégicas que  se
adaptan o disefian para
promover o desarrollar
formas de organizacién
de actividades conjuntas
que puedan contribuir a
mejorar el proceso de
aprendizaje de
conocimiento
significativo, pertinente y
complejo, por parte del
estudiante de manera
individual y grupal.

USO DEL INTERNET: Conectividad para
ingresar y acceder a los textos, juegos,
actividades propuestas en la cartilla.
INTERACCION CON LA CARTILLA:
El estudiante interactGa con la cartilla con
actividades dentro de la misma como:
lecturas, seguimiento de textos, busqueda
de informacién, iméagenes, audios, videos,
etc. Como respuesta a preguntas de
comprension y diversas actividades de
comprension a modo de juegos que lo
Ilevan a avanzar en el mejoramiento de la
lectura.

Uso de las herramientas bésicas de
edicion: Resaltar parte del texto, para
identificar diferentes momentos y dialogos
de los personajes.

Uso de herramientas de edicion, como:
cortar y pegar para dar respuesta a
preguntas de los distintos textos que
permitan mejorar la lectura de los
estudiantes.

Interaccion por fuera de la cartilla: motores
de bdsqueda para encontrar informacion
requerida.




VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Uso del correo electronico: Compartir
informacion con sus compafieros y
profesora.

Uso del texto digital e interactivo en otros
espacios extraescolares.

Ayudas tecnoldgicas por parte del docente
en: manejo del computador y de las
herramientas vy, clarificacion de objetivos
acerca del uso de las herramientas.

PEDAGOGICA

ANTES: Resolver una serie de preguntas
de anticipacion para indagar, formular
hipGtesis 'y tener un primer un
acercamiento con el texto. Permite:
identificar conocimientos previos, generar
preguntas y expectativas de lectura.

DURANTE: Resolver las diversas
preguntas en las que se confronten las
hipétesis iniciales, y se generen nuevas
hipotesis en un proceso de ida y vuelta
entre el texto y el lector. VVolver al texto las
Veces que sea necesario, para resolver estas
preguntas. Utilizar apoyos como: audio,
imagenes y herramientas bésicas de
edicion; que posibilito hacer uso de sus
habilidades comunicativas como
identificar, describir y argumentar.

DESPUES Resolver preguntas de
comprension a nivel literal, inferencia y de
los planos (de la narracidn, de la historia 'y
del relato). Utilizar la estrategia de la
narracion: Los estudiantes debian hacer un
recuento para contar la historia a un hada,
un duende o una bruja, que no conocen la
historia, siguiendo una consigna referida a
como comienza la historia, que pasa luego
y como termina. Ayudas didacticas por
parte del profesor: resolver preguntas,
orientar las actividades, clarificar el
propésito de las mismas, retomar las
actividades dentro del aula.




VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

ENSENANZA | NIVELES DE | LITERAL Se basa en la informacion que
DE LA | COMPRENSION esta presente en el texto, este nivel el lector
LECTURA debe dar respuestas a preguntas simples,

cuya solucién esta explicitamente
presentada en el texto.

INFERENCIAL: El lector, debe tener la
habilidad para realizar diferentes procesos
cognitivos ante un texto, donde utilice
informacion y experiencias anteriores,
para lograr nuevas construcciones.

CRITICA: Implica un ejercicio de
valoracion y de formacion de juicios
propios del lector a partir del texto y sus
conocimientos previos, con respuestas
subjetivas  sobre  personajes, autor,
contenido e imagenes literarias. Es la
elaboracion de argumentos para sustentar
opiniones, esto supone que los docentes
promuevan un clima dialogante vy
democrético en el aula (Consuelo, 2007).

TIPOS DE TEXTOS

Texto descriptivo: Es aquel en el que
prevalecen las caracteristicas de un objeto
de forma estatica, sin transcurso de tiempo.

Texto narrativo: Es aquel en el que
encontramos un relato de acontecimientos
desarrollados en un tiempo o lugar
determinado y llevados a cabo por
personajes reales o imaginarios, siguiendo
un orden temporal o casual, este se puede
escribir en prosa o en verso.

Texto argumentativo: Es aquel en el que se
presentan las razones a favor o en contra de
determinada “posicion” o “tesis”, con el
fin de convencer al interlocutor a través de
diferentes argumentos.

Texto expositivo: Es el texto en el que se
presentan, de forma neutral y objetiva,
determinados hechos o realidades.




CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1 NATURALEZA DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion es un descriptivo de enfoque mixto de caracter comprensivo, cuya
pretension es evidenciar las transformaciones que genera el uso de una cartilla con estrategias
pedagogicas mediadas por las TIC en las practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura en los
estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa ITA de Lorica.

Herndndez Sampieri y Mendoza, 2008 definen ¢l estudio de caso como: “Estudios que al
utilizar los procesos de investigaciéon cuantitativa, cualitativa o mixta; analizan profundamente
una unidad para responder al planteamiento del problema, probar hipoétesis y desarrollar alguna
teoria.”

De otra parte, estos autores, describe los métodos mixtos como “un conjunto de procesos
sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccién y el andlisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar
inferencias producto de toda la informacion recabada (meta inferencias) y lograr un mayor
entendimiento del fendmeno bajo estudio” (Hernandez Sampieri y Mendoza, 2008).

En este caso se combinan los dos tipos de abordajes para explicar y comprender, las
transformaciones que genera la aplicacion de la cartilla con actividades mediada por TIC en las
practicas de ensefianza y aprendizaje de lectura. En el abordaje cuantitativo se utiliza un disefio
pre-test y pos-test con el proposito de analizar los cambios que se generan en el proceso de lectura
de los nifios del grado sexto de la institucion educativa antes mencionada.

El abordaje cualitativo pretende identificar el sentido que tanto profesores, como
estudiantes le dan a las TIC dentro del proceso educativo. Ademas, interpretar las actuaciones de

los profesores y estudiantes durante el desarrollo y aplicacién de la cartilla mediada por TIC.



3.2 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

Segun Hernandez Sampieri la investigacion mixta de tipo cuasi experimental pre-test, pos-
test, manipula al menos una variable independiente, para observar el resultado y la relacion con
las variables dependientes; este disefio se aplica con un solo grupo; existe un punto de referencia
inicial (pre-test) para identificar el nivel de comprension lectora de las y los estudiantes, después
se administra el tratamiento (Cartilla de estrategias pedagdgicas mediada por TIC) v,
posteriormente se aplica una prueba evaluativa (pos-test); para contrastar los resultados obtenidos
en la aplicacion de pre-test y pos-test, y determinar si se presentaron o no, transformaciones en los
niveles de comprension lectora de los y las estudiantes y en las practicas de ensefianza de las

profesoras.

3.3 POBLACION Y MUESTRA

3.3.1 Poblacion

La poblacidn esta compuesta por todos los estudiantes de la Institucion Educativa ITA de
Lorica, que son 1346 estudiantes, los cuales se encuentran matriculados en los niveles de
preescolar, basica primaria y secundaria y media; con edades que oscilan desde los 4 a los 19 afios.
Distribuidos en tres sedes educativas: una urbana y dos rurales. Ademas, hacen parte de esta
poblacién sus 57 docentes, los cuales presentan niveles de formacion que van desde: maestros
bachilleres a magisteres en distintas areas de la educacion.

Los estudiantes son procedentes de familias con niveles socioeconémicos bajos (1) y en su
gran mayoria de hogares disfuncionales de los cuales reciben muy poco apoyo en el desarrollo de
sus competencias educativas y actividades extraclase que le permiten el refuerzo de lo aprendido

en el aula.



3.3.2 Muestra

La muestra estara conformada por el grupo de estudiantes del grado sexto C. Y su estudio
se viene realizando desde el grado quinto, a ellos le seran aplicados todos los instrumentos pre
Yy post- test.

Estos estudiantes son 36, de los cuales 19 son nifios y 17 son nifias. Estos estudiantes tienen
edades que oscilan entre los 10 y 14 afios de edad. Estos estudiantes presentan las dificultades de
lectoescritura que se ponen de manifiesto en la descripcion del problema. Es importante destacar
que se selecciona este grupo del universo poblacional, debido a que ellos, de acuerdo con los
resultados de las pruebas internas presentan el menor promedio de desempefio en el area de lengua
castellana de los distintos grupos que fueron evaluados el afio anterior en las pruebas saber 5°, que
sirven de base en la construccion de una caracterizacion objetiva dela situacion que motiva la
presente investigacion.

Por tratarse de un grupo manejable para los investigadores, se toma en su totalidad, lo cual

permitird una validez del 100% en los datos recolectados.

3.4 INSTRUMENTOS Y TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Entre las técnicas empleadas se encuentran:

TALLERES PRE TEST: Estos talleres se desarrollaran con el fin de apreciar los
comportamientos y resultados iniciales de los estudiantes en cada uno de los niveles de
competencias con distintas clases de textos, en actividades de tipo tradicional o en ambientes que
no son mediados por TIC.

OBSERVACION: Permite conocer e identificar diferentes situaciones, costumbres,
actitudes en situaciones naturales. Es una oportunidad valiosa para obtener informacion muy
precisa en el ambiente real, como el desempefio, actitud, motivacion y ritmo de trabajo. Para este
caso, la observacion resulta fundamental, ya que permite identificar el comportamiento de los

docentes y estudiantes frente a la utilizacién de las TIC.



Observacion al profesor: se realiza una observacion durante cada sesion de trabajo,
registrando situaciones relevantes como: qué hace el profesor cuando trabaja con la cartilla
pedagogica mediada por TIC y como lo hace, qué ayudas ofrece a los nifios. (Ver anexo A)

Observacion al estudiante: se utiliza una rejilla, para registrar aspectos o situaciones que
permitan describir qué hace el estudiante, y como lo hace cuando trabaja con la Cartilla Pedagdgica
mediada por TIC. (Ver anexo B)

ENTREVISTA ESTRUCTURADA: Son una serie de preguntas prefijadas y definidas
que se realizaron, con el fin de recolectar informacion que diera cuenta del trabajo realizado en el
aula de clase que se realiza a un grupo poblacional seleccionado previamente con fines
investigativos. Para el caso de la presente investigacion, se llevaran a cabo las siguientes:

Entrevista al profesor: se realiza con el objetivo de identificar como concibe el uso de las
TIC para la ensefianza de la comprension y el nivel de satisfaccion con respecto a su uso para la
ensefianza. (Ver anexo C)

Entrevista a estudiante. Se realiza con el objetivo de identificar como entiende el uso de
las TIC para el aprendizaje de la comprension y el nivel de satisfaccion con respecto al uso. (Ver

anexo D).

VALORACION DE LAS PRUEBAS INTERNAS Y EXTERNAS APLICADAS A LA
INSTITUCION: A través de ellas se logra identificar las valoraciones que han recibido los
estudiantes a través de las diferentes pruebas aplicadas por el ICFES a través de la prueba SABER
en el afio 2016 a los estudiantes que en este afio se encuentran en el grado sexto. El analisis se
presentara como resultado de este estudio.

Las pruebas externas se ven reflejadas en las valoraciones alcanzadas por los docentes de
estos estudiantes, cuando se encontraban en el afio anterior y cémo ha sido su evolucién en este

nuevo afo escolar.
3.5 VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS
Para La validacion de los instrumentos se solicitd el estudio de varios expertos que

contribuirdn a reconsiderar aquellos que no se encuentren bien estructurados o que requieran

algunas modificaciones. Para ello se tuvieron en cuenta los aportes de los siguientes expertos:



Magisteres en Educacion: Juana Maria de Jesus Arteaga Reyes, Jairo Luis Martinez Benitez y

Argedis del Carmen doria Pefiata.

VALIDACION DE INSTRUMENTO POR PARTE DE EXPERTOS

INDICACION: Estimado compafiero, teniendo en cuenta su experiencia en el tema de las
del manejo de problemas de lectura y uso de TIC aplicadas a la educacion, se le pide su
colaboracion, para que luego de un riguroso analisis de la lectura de las entrevistas a realizar a los
estudiantes y docentes del grado sexto C de la Institucion Educativa ITA de Lorica, marque con
una X en la casilla que cree conveniente, teniendo en cuenta las bases de la investigacion descritas

a continuacion.

Tabla 3. Datos de la investigacion para validacion de instrumentos

TITULO DE LA Estrategias didacticas con el uso de las TIC para la
INVESTIGACION ensefianza de la lectura de los estudiantes del grado 6° de
la institucion Educativa ITA de Lorica
OBJETIVO GENERAL | Evaluar la pertinencia del disefio e implementacion de una

DE LA cartilla de estrategias didacticas con el uso de las TIC para
INVESTIGACION la ensefianza de la lectura de los estudiantes del grado 6° de

la Institucion Educativa ITA de Lorica.
MUESTRA El grupo investigador centrd su interés en las caracteristicas
que presentaban los estudiantes del grado sexto C de la
Institucion Educativa ITA de Lorica la cual se compone de
36 estudiantes en edades que oscilan entre los 10 y 12 afios

VARIABLES Estrategias didacticas con el uso de las TIC

INDEPENDIENTES Ensefianza de la lectura
INSTRUMENTO DE Entrevista
RECOLECCION DE

DATOS

DATOS DEL EXPERTO No. 1:

Nombres y apellidos: Juana Maria de Jesus Arteaga Reyes
Profesion: Docente

Ultimo Titulo Obtenido: Magister en Educacion



NOTA: para cada pregunta se considera la escala de 1 a 5 donde:

1. Muy poco 2. Poco 3. Regular 4. Aceptable 5. Muy aceptable

Los instrumentos a aplicar en los docentes y estudiantes es el siguiente:

Tabla 3. Valoracion de instrumentos por parte del experto

ITEM N°
Describa las ventajas y desventajas del grupo en lo que respecta al proceso
de la lectura
Como le parecio la estrategia de la Cartilla Pedagdgica mediada por las TIC
Como cree que la estrategia hizo aportes al proceso de ensefianza de la
lectura
A su parecer, como evaluaria los resultados de la aplicacién de la Cartilla
pedagdgica en la ensefianza de la lectura
Qué sugerencias haria para el mejoramiento de la cartilla
Cree pertinentes las actividades propuestas en la cartilla para dar solucion a
la problemaética presentada por los estudiantes en la lectura
Como ve los resultados de la aplicacion de la cartilla en lo que respecta a
los estudiantes del grado sexto C
Aplicaria la cartilla a estudiantes de otros grados con problemas similares
Te gusto la experiencia de la aplicacion de la Cartilla Pedagdgica mediada
con las TIC que emple6 la docente
¢ Cual de las actividades propuestas te gustd mas? Puedes elegir varias y
explica por qué
¢La cartilla pedagdgica aumento tu interés por la lectura? Por qué crees que
sucedi6 eso
¢ Crees que mejoraste en la lectura a partir del uso de la Cartilla Pedagogica
mediada por TIC?
¢Consideras que puedes realizar algunas de las actividades por ti mismo o
siempre requieren de ayuda del profesor?
¢Pondrias en practica algunas de estas actividades en casa en tus tiempos
libres? ;Cuales?
¢Cada una de las actividades propuestas te permitio comprender la
necesidad de saber leer correctamente?
Crees que la cartilla fue de ayuda para ti y tus comparieros

TOTAL

PUNTAJES
1 2 3 4 5

X
X
X

X X



Tabla 4. Resultados de la Validez Del Instrumento: Entrevista

EXPERTOS ITEMS TOTAL
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 FILA
Juana Arteaga 5 55 55 45 5 5 5 5 5 5 5 5 5 79
Jairo Martinez B. 5 5 5 55 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 80
Argedis Doria Pefiata 5 5 5 5 5 5 5 5 55 5 5 5 5 5 5 80
TOTAL 239/3=79,66

RESULTADO OBTENIDO: 80
PUNTUACION:

De 4-27: No valida, reformular
De 27-48: No Valida, modificar
De 48-70: Valida, mejorar.

De 70 -91: Vélida, aplicar

Lo que significa que se ha validado el instrumento por parte del experto.



CAPITULO IV: ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 PROCESAMIENTO DE LOS DATOS

Para el analisis de los datos se tienen en cuenta los siguientes instrumentos aplicados a los

estudiantes durante el proceso de investigacion:

4.1.1 Talleres Pre Test

Tabla 5. Matriz de integracion 1 (Taller 1 — Diario de campo 1)

CATEGORIAS SUBCATE- TEXTOS INTERPRETACION
GORIAS NARRATIVOS
COMPETENCIAS | Lectura literal | Se trabajo con los nifios | Este es el primer taller que se
LECTORAS primario en talleres de lectura. Se | aplica a los estudiantes de la

entregaron hojas con
cuentos que les podian
llamar la atencién.

El primer cuento se titula
el hombre de la gorra
marrén y las preguntas
que se programaron en el
taller son todas de tipo
literal, que es el primer
nivel de comprension
que los nifios pueden
manejar.

El taller comprender
preguntas con
respuestas, como ellos
mismos las Ilamarian:

“al pie de la letra” en el
texto.

Estuvieron un poco
distraidos pararealizar la
lectura, y luego
preguntaron mas de una
vez la manera como iban

Institucion Educativa ITA. Estos
estudiantes, no tenian habitos de
lectura, e incluso no tenian
experiencias previas en el manejo
de talleres de lectura de mas de
tres parrafos.

En cuanto a la lectura inicial, los
nifios no lograban concentrarse,
les parecia muy larga y por ello
cuando llegaban a la mitad de ella
perdian el hilo conductor de la
misma.

A muchos nifios, les tocé releer el
texto para poder hallar las
respuestas a las preguntas por la
falta de concentracion. Algunos
desconocian los signos de
puntuacion en el desarrollo de la
lectura inicial, esto no permitia

que lo comprendieran
adecuadamente.
Como las preguntas eran

literales, los estudiantes podrian




CATEGORIAS

SUBCATE-
GORIAS

TEXTOS
NARRATIVOS

INTERPRETACION

a resolverlo a lo que fue
necesario motivarlos a
leer el contenido
nuevamente pero con
mayor concentracion.

Luego de varias lecturas
las respuestas fueron
mucho mas obvias para
ellos.

Algunos estudiantes
leyeron el taller primero
y luego hicieron la
lectura del texto.

hallarlas facilmente, pero era
necesario tener una comprension
minima del texto.

Seis de los estudiantes debieron
releer el texto cuatro veces,
nueve de ellos, tres veces, 15 lo
leyeron dos veces y soOlo seis
estudiantes pudieron resolver el
taller con sélo una leida.

El mejor resultado y hubo mayor
agilidad en los estudiantes que
hicieron lectura del taller primero
y luego lo fueron respondiendo a
medida que hacian la lectura del
texto, lo que pone de manifiesto
que presentan algunas
competencias  metacognitivas
relacionadas con ‘“aprender a
aprender” que son importantes
para este tipo de actividades
pedagogicas.

Tabla 6. Matriz de integracion 2 (Taller 2 — Diario de campo 2)

CATEGORIAS SUBCATE- TEXTOS INTERPRETACION
GORIAS NARRATIVOS
COMPETENCIAS | Lectura literal | EI taller de lectura se | Cuando lostemas se relacionan
LECTORAS en trabaj0 con un texto | con aspectos morales a los
profundidad | narrativo llamado “La | nifios les cuesta un poco de

responsabilidad”, para ello
se asumié un tipo de
lenguaje diferente al del
texto anterior para
realizar<algunas preguntas

trabajo distinguir entre las
distintas respuestas que se
plantean  porque  pueden
considera que varias de ellas
son correctas.




CATEGORIAS

SUBCATE-
GORIAS

TEXTOS
NARRATIVOS

INTERPRETACION

que corresponden al nivel
de lectura literal en
profundidad.

Las preguntas también
aparecen en forma de test
en donde los nifios deben
expresar sus respuestas
acordes con el tema
tratado.

Aunque los nifios debieron
releer el texto, algunos de
ellos, que en el texto
anterior habian releido
varias veces en esta
ocasion fueron mas agiles.

L tema ayudd a los nifios a
aprender y establecer un
vinculo transversal entre el
proceso lector y las demas
areas del conocimiento; en este
caso: la ética.

Las preguntas tuvieron cierta
complejidad para ellos por las
razones anteriormente
descritas, pero después de
leerlas varias veces lograron
comprenderlas.

El tiempo empleado entre la
lectura y la solucion del taller
fue menor al del taller anterior.

Se puede verificar que la
practica va permitiendo mayor
agilidad en el proceso lector.

Tabla 7. Matriz de integracion 3 (Taller 3 — Diario de campo 3)

CATEGORIAS SUBCATE- TEXTOS NARRATIVOS INTERPRETACION
GORIAS
COMPETENCIAS Lectura El texto leido para este ejercicio | Con este taller, los nifios
LECTORAS inferencial es “Este inolvidable cafecito”. | presentaron algunos

Que es un texto narrativo.

inconvenientes. Podria
decirse que fue uno de los

La historia permite motivar a los | mas complicados para ellos,
nifos a realizar el taller, el cual se | porque, aunque las preguntas
enfoca en que los nifios logren | estuvieran implicitas en el
inferir detalles adicionales, que | contenido del texto, estas no
segun las conjeturas del lector, | se encontraban a simple vista.
pudieron haberse incluido en el | Sin  embargo; un grupo

texto para  hacerlo

informativo, interesante

mas | significativo de estudiantes
y | lograron buscar relaciones




CATEGORIAS

SUBCATE-
GORIAS

TEXTOS NARRATIVOS

INTERPRETACION

convincente; que infieran ideas
principales, no incluidas
explicitamente; que determinen
secuencias, sobre acciones que
pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otras
manera; relaciones de causa y
efecto, realizando hipdtesis sobre
las motivaciones o caracteres y
sus relaciones en el tiempo y el
lugar. Se pueden hacer conjeturas
sobre las causas que indujeron al

autor a incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones,
acciones; predigan
acontecimientos sobre la base de
una lectura inconclusa,
deliberadamente o no, e
interpreten

un lenguaje figurativo, para
inferir la significacion literal de
un texto

que van mas alla de lo leido,
explicando el texto mas
ampliamente, agregando
informaciones y experiencias
anteriores, relacionando lo
leido con sus saberes previos,
formulando  hipdtesis vy
nuevas ideas.

Se logré la meta principal del
nivel inferencial que es la
elaboracion de conclusiones.

Tabla 8. Matriz de integracion 4 (Taller 4 — Diario de campo 4)

CATEGORIAS SUBCATE- TEXTOS NARRATIVOS INTERPRETACION
GORIAS
COMPETENCIAS Lectura Se entrega a los nifios una | Los nifios van mejorando en
LECTORAS propositiva historieta sin terminar, en ella | su actitud frente a las

aparecen las iméagenes sin los
didlogos entre los personajes,
para lo cual se sugiere que los
nifios sean quienes propongan los
dialogos entre ellos.

Esta actividad resultd6 muy
divertida para ellos. A los nifios
les gusta que se desarrollen
actividades en donde se incluyan

actividades lectoras lo que
permite evidenciar que los
objetivos se van logrando de
manera significativa.

Es importante reconocer que
las actividades ilustradas son
mucho mas atrayentes para
los nifios y les resulta mucho
méas faciles de resolver, ya
que hubo menos preguntas al




CATEGORIAS

SUBCATE-
GORIAS

TEXTOS NARRATIVOS

INTERPRETACION

imagenes que resultan mucho
mas sencillos de “leer” para ellos.

La actitud de los nifios frente a las
actividades ha ido mejorando
gradualmente.

Se les pidi6 posteriormente que
expusieran sus cuentos frente a
sus compaferos y luego se
realizd una exposicién en el aula
de clase.

docente para darle solucion a
la actividad.

En lo que respecta al tiempo
del desarrollo de la actividad
este fue menor.

También es importante que se
tenga en cuenta que a pesar de
que eran las  mismas
iméagenes los nifios llegaron a
construir ~ historias  muy
diversas.

Con este taller se logro el
desarrollo de la creatividad,
la imaginacion y la fantasia
en los nifios.

La motivacion fue mucho
mayor para ellos.

Tabla 9. Matriz de integracion 5 (Taller 5 — Diario de campo 5)

CATEGORIAS SUBCATE- TEXTOS NARRATIVOS INTERPRETACION
GORIAS
COMPETENCIAS Nivel Se trata de un ejercicio en el | No siempre los nifios estan
LECTORAS inferencial  y | cual los nifios deben relacionar | dispuestos a trabajar.

competencia
argumentativa

dos columnas de acuerdo al
significado de algunas palabras.

En ello, los nifios deben
conocer inicialmente el
significado de las palabras, por
lo tanto se permitid que hicieran
uso del diccionario.

La actitud de los nifios fue
positiva, hubo disciplina y
algunos de ellos tuvieron

Algunos de ellos (5) no
tuvieron disposicion y fue por
la complicacion del uso del
diccionario, ya que ellos no
sabian emplearlo
adecuadamente lo que lleva a
concluir que muchas veces
las actividades que resultan
dificiles para ellos o sobre las
cuales no tienen el dominio
suficiente despierta apatia y
rechazo.




CATEGORIAS

SUBCATE-
GORIAS

TEXTOS NARRATIVOS

INTERPRETACION

algunas complicaciones para
emplear el diccionario de
manera adecuada.

Los nifios hicieron preguntas a
los docentes investigadores
acerca de la correccion de los
resultados, pero estos fueron
socializados al final para que
los nifios lograran debatir sus
respuestas haciendo uso de la
competencia argumentativa
porque debian exponer las
razones por las cuales eligieron
esa palabra y no otra.

Reconocer el significado
adecuado de las palabras de
un texto es primordial para su
comprension, por lo tanto, es
necesario contribuir para que
los  estudiantes  puedan
ampliar ~ diariamente  su
vocabulario con términos de
los cuales conozcan su
significado correcto y asi
puedan emplearlas, no sélo
en su conversacion cotidiana
sino  también en la
comprension de los distintos
textos leidos.

Luego de desarrollar los talleres, se pudo evidenciar que éstos permitian ciertos resultados

en los estudiantes, pero todos estos estaban limitados en el tiempo, es decir, cada uno de ellos

requeria de varias sesiones para que los nifios pudieran releer los textos para poder desarrollar las

actividades propuestas. Ademas, de que la motivacion hacia ellos se iba despertando a través de

acciones de constante vinculacion con los textos. Era necesario mucho estimulo para poder lograr

la concentracion. Las actividades de tipo visual e ilustrada fueron las que captaron mejor la

atencion de los estudiantes, y aun cuando se logra el desarrollo de competencias asociadas a la

lectura, los métodos tradicionales aun contemplan ciertas dimensiones relacionadas con la

automotivacion que deben desarrollarse y que son importantes para poder garantizar un

aprendizaje significativo en los estudiantes.




4.1.2 Observacion al docente y a los estudiantes

Tabla 10. Matriz de guia de observacion del docente

pertinentes a las actividades
programadas. Estimula a los
estudiantes a realizar la
actividad de manera libre. Les
orienta con cada una de ellas y
explica las acciones a seguir
en cada paso. Es explicito en
las observaciones de aquellas
actividades que  pueden
resultar complejas para los
nifos recordando por
procedimientos informaticos
para su desarrollo. Les explica
a los estudiantes cuél es el
objetivo de la actividad y qué
se espera que ellos realicen y
cudl es la evidencia de
aprendizaje que debe quedar
de cada proceso.

explicaciones. Muestra interés

por cada una de |las
necesidades de los nifios
haciéndoles ver que cada

inquietud es importante para

el grupo asi que los estimula a
que todos escuchen las
explicaciones de las
inquietudes de otros. Es

dindmica, muestra interés por
la revision de las actividades
que estdn desarrollando los
nifios y las dificultades que
ellos pueden presentar. Les
hace constante motivacion
hablandoles acerca de lo
divertido que es la lectura, los
estimula por medio de
preguntas orientadoras acerca
de la actividad y del texto o
contenido temético de la clase.
Existe disposicién por parte
del docente para resolver de
manera creativa las
situaciones problematicas que
se les puedan presentar a los
nifios. Ayuda con delicadezay
recalca aquellos contenidos
que son importantes para
ellos.

PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
Hace las  orientaciones | Es muy detallada en sus | Las dificultades se presentan

en los nifios. Algunos de ellos
por no saber leer
correctamente y empieza la
dificultad a manifestarse
desde la misma guia de
trabajo, porque les cuesta
comprender las instrucciones
que se encuentran dirigidas a
la realizacion de sus acciones
especificas. Muchos
estudiantes logran con ayuda
resolver de manera sencilla los
problemas y las actividades
cuando ya han comprendido
de que se trata lo que deben
hacer.

Las acciones mediadas por
TIC son para los estudiantes
un deleite, pero en lo que
respecta al manejo de los
docentes de los estudiantes en
el aula, por ser tantos, se

presentan ciertas
incomodidades cuando se
presentan dificultades

simultaneas porque muchos
nifios deben esperar y se
pierde tiempo en ello.




Tabla 11. Matriz de guia de observacion a estudiantes

JULIO ANDRES

una serie de palabras
dadas y un tema dado.
Comprende lo que lee y
tiene agilidad en la
lectura.

Organiza ideas de
acuerdo con la intension
del autor.

Utiliza  correctamente
los programas
informaticos necesarios
para el desarrollo de las
actividades

Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Es responsable en las
actividades

Tiene fluidez en la
lectura

NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
AHUMADO Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
ARTEAGA actividades segun | atenta. hay interrupciones.
YULEIDIS orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
PATRICIA correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras 'y organiza | cuando  tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se  le
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
AVENDANO Construye frases y | Es organizado en las | Tiene dificultades en el
GUERRA parrafos de acuerdo a | actividades. manejo de  ciertas

palabras, y cuando le
resultan desconocidas
pierde el hilo vy
velocidad en la lectura.
Es creativo para la
creacion de historias,
pero no para la solucion
de los problemas que le
plantean las actividades

AVILA ANAYA
ANDRES
AUGUSTO

Lee con correccion,
aunque le falta agilidad
Distingue los elementos
de un texto, y los
clasifica de acuerdo con
la intencion del
comunicador.

Lee con buen tono y
responde preguntas de
nivel literal e inferencial

Lee con agrado.
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Es dinamico y
responsable

Es organizado en el
desarrollo de las
actividades

Presenta dificultades en
el desarrollo de
actividades que
involucren preguntas de
nivel propositivo

A veces  presenta
dificultades en el
manejo de  ciertos
programas para el
desarrollo de las
actividades  mediadas

por las TIC




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
BALLESTA Su lectura no es fluida, | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
PEREZ requiere practica. orientacion, requiere de | de talleres de
DANILO Comprende en nivel | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
literal de ciertas actividades inferencial y
Organiza textos de propositivo
acuerdo a la intencion Presenta  dificultades
del autor para hablar cerca del
Lee producciones significado literal y no
literarias populares, literal de las palabras y
locales, regionales, figuras del lenguaje, a
nacionales y partir del contexto en el
universales, tales como: que se le presenta.
mitos, leyendas, trovas,
proverbios, coplas y
canciones.
BALLESTERO | Su lectura no es fluida, | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
DORIA requiere préctica. orientacion, requiere de | de talleres de
SALOMON Comprende en nivel | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
literal de ciertas actividades inferencial y
Organiza textos de | Muestra agrado por las | propositivo
acuerdo a la intencion | actividades mediadas | Presenta  dificultades
del autor por las TIC para hablar cerca del
Lee producciones | Le gustan las | significado literal y no
literarias populares, | actividades que son de | literal de las palabras y
locales, regionales, | tipo ladico, a pesar de | figuras del lenguaje, a
nacionales y|lque sea en el | partir del contexto en el
universales, tales como: | computador  prefiera | que se le presenta.

mitos, leyendas, trovas,
proverbios, coplas y
canciones.

aquellas que involucran
imagenes

De acuerdo con las observaciones realizadas se pudo determinar los siguientes resultados:

- A los estudiantes les despierta mucha mas motivacion el desarrollo de actividades

medidas por TIC para el desarrollo de las competencias lectoras que requieren. Ellos

demuestran que es de gran placer este tipo de actividades y esto es realmente importante

para el desarrollo del presente proyecto.

- Através de las actividades desarrolladas con los estudiantes, se lograron ver avances

significativos, aun en aquellos estudiantes que no alcanzaban el nivel literal. Estos




estudiantes, demostraron interés por realizar actividades de lectura a través del uso de
las TIC, aquellas actividades de lectura que requerian tiempo para releer cuentos e
historietas le fueron atractivas y lograron captar su atencion y con ello mejores
resultados.

- De todas las actividades, aquellas que empleaban iméagenes les resultaban mucho mas
sencillas de realizar, incluso, la gran mayoria de los estudiantes culminaban este tipo
de talleres en menor tiempo del previsto.

- El desempefio del docente en este tipo de acciones es muy importante, él se sentia mas
comprometido, y teniendo en cuenta que los nifios presentaban mejores desempefios,
el maestro también se vinculaba mucho mas en la actividad de ensefianza aprendizaje.

- Hubo mayor orientacion del proceso, el maestro dinamiz6 mucho mas la actividad del
nifio, era mucho mas motivante con sus palabras y los invitaba a la autoconstruccion
del aprendizaje.

- Lainteraccion alumno — maestro fue mucho maés eficiente.

- Enlo que respecta a los niveles de lectura, los nifios fueron avanzando gradualmente al
igual que las actividades. Fueron muy pocos los nifios que mostraron bajos resultados
(s6lo dos) pero ellos mostraron avances en cuanto al desplazamiento del nivel literal en
lo que respecta a la agilidad, precision y comprension.

- En lo que respecta al tipo de lectura que llama mas la atencion de los estudiantes, se
encuentran las de tipo narrativo, sin embargo, por las deficiencias encontradas en
lectura de infografias o textos discontinuos se aplicaron varios ejercicios de este tipo
en los cuales fueron mejorando notablemente, teniendo en cuenta que la multimedia

permite la vistosidad de los colores, animaciones, entre otros.

4.1.3 Entrevista Estructurada

Entrevista al docente

Las entrevistas realizadas a docentes se obtuvieron los siguientes datos:



Dentro de las ventajas que el docente aprecia en el grupo con respecto a la lectura menciona
lo siguiente: La edad de los nifios, considera que se encuentran en una edad propicia para adelantar
acciones dindmicas con ellos y lograr captar la atencion hacia la lectura y ademés para formar
habitos en ellos que los conduzcan a leer mas cada dia. También considera que el dinamismo de
los nifios, sus capacidades que los ayudarian a adquirir conocimientos y herramientas para ir
perfeccionando su lectura cada dia. EI docente también enfatiza que los nifios tienen destrezas para
la oralidad lo cual ayuda mucho maés en el desarrollo de la competencia lectura.

En cuanto a las desventajas, el docente plantea que los estudiantes no poseen ayuda familiar
para el desarrollo de esta competencia y que ademas los patrones de lectura de la familia e insumos
para su desarrollo también son minimos. Muy pocos estudiantes tienen acceso a textos de distintos
tipos para leer en casa.

El docente tiene una perspectiva positiva del desarrollo de las actividades a través de la
cartilla pedagogica mediada por las TIC, considera importante que los estudiantes hallan empleado
esta estrategia porque se mantienen motivados debido a las posibilidades multimedia que ofrece
este tipo de herramientas pedagdgicas.

A través de la estrategia se dieron aportes positivos, porque los estudiantes desarrollaron
actividades de lectura en contextos diferentes, y por ser mediados por las TIC ellos consideraron
la innovacién como algo motivante y lograron concentrarse ain mas en las actividades. Las
ilustraciones, sonidos y movimiento, ayudé a que comprendieran mucho mejor lo que planteaban
los textos. Ademas, el trabajo individual permiti6 distinguir el nivel de aprovechamiento de cada
uno de ellos.

Evaluo los resultados como Positivos, el docente afirma que los nifios realizaron lecturas
con interés, lo que en otras actividades y en talleres s6lo con libros o copias, no se habia logrado,
lo cual es significativo para ellos y benéfico para el proceso. Al realizar las lecturas los nifios no
alcanzaban a visualizar la cantidad de paginas lo cual no se convierte en una limitacién o un
estandar de desmotivacién para ellos.

Los aportes que hizo la cartilla en cuanto a la lectura fueron los siguientes:

- Lamotivacion de los estudiantes hacia la lectura de textos de diferentes tipos.

- Adquisicién de habito lector, ya que posterior al uso de la cartilla los estudiantes

preguntaban cuando volverian a realizar actividades de lectura nuevamente.



- El aumento del nivel de comprension en los estudiantes, de tal manera que los que
estaban en nivel literal lograron avanzar al nivel inferencia y algunos hasta el nivel
critico, lo cual es muy importante.

- Se desperto el interés por otros tipos de lecturas distintas a las narraciones literarias
(cuentos, fabulas, poesias) sino que iniciaron lecturas de tipo cientifico, informativo, y
textos discontinuos que son de gran importancia en el proceso de evaluacion externa
propuesto por el ICFES, en donde se alcanzar porcentajes de preguntas de 16% de este
tipo.

Como sugerencia, el docente plantea que se desarrollen actividades de este tipo para otras
areas y grados debido a que mejorar la lectura debe convertirse en un reto para los docentes de
todas las areas y grados.

Consider6 que todas las actividades fueron pertinentes, eran acordes a la edad de los nifios,
desperto su interés y ayudo a desarrollar competencias lectoras en contextos mediados con las TIC
pero que ademas eran plasmados en acciones concretas, también de tipo ludico que ayudan a
mantener el interés de los nifios pero que no los limitan sélo al plano de la tecnologia.

En cuanto a los estudiantes del grado 6° C considerd que la cartilla era necesaria en cuanto
estos nifios eran los que presentaban las mayores dificultades al respecto de la lectura. Esto motiva
al desarrollo de este mismo tipo de actividades en otros grados, para afianzar el proceso lector de

sus estudiantes.
Entrevista a los estudiantes
Con respecto a los estudiantes los resultados de la entrevista muestran lo siguiente:

A la pregunta: Te gustd la experiencia de la aplicacion de la Cartilla Pedagdgica mediada

con las TIC que empled la docente, los nifios respondieron lo siguiente:



Tabla 12. Gusto por la experiencia de la aplicacion de la Cartilla Pedagdgica mediada con las
TIC

RESPUESTA | FRECUENCIA |PORCENTAJE
S 38 100%
NO 0 0%
TOTAL 38 100%

Fuente: Entrevista realizada a los estudiantes

=S|l = NO

Gréfica 6. Gusto por la experiencia de la aplicacion de la Cartilla Pedag6gica mediada con las
TIC

Esto implica que los estudiantes sintieron agrado en un 100% por el uso de la Cartilla
Pedagdgica mediada con las TIC, por sus actividades y por el significado que ella tiene para
mejorar en su proceso lector. Los estudiantes son conscientes de que su aplicacion por parte del
docente obedecia a un objetivo importante para ellos y era mejorar en la lectura y los niveles de
comprension de la misma.

Se les preguntd, también: ¢ Cual de las actividades propuestas te gusté mas? Puedes elegir

varias y explica por qué, y ellos contestaron asi:



Tabla 13. Actividad que mas les agrado

RESPUESTA FRECUENCIA |PORCENTAJE
VIDEOS DE CUENTOS 8 21%
LECTURAS Y TALLERES 2 5%
SOPAS DE LETRAS 3 8%
CRUCIGRAMAS 3 8%
LECTURA DE IMAGENES 10 26%
CONSTRUCCION DE COMICS 7 18%
TALLERES LITERARIOS 1 3%
CREACION DE

PRESENTACIONES 4 11%
TOTAL 38 100%

Fuente: Entrevista realizada a los estudiantes

= VIDEOS DE CUENTOS
= SOPAS DE LETRAS

= LECTURA DE IMAGENES

= TALLERES LITERARIOS

Gréfica 7. Actividad que mas les agradd

Conforme a la tabla y gréfica anterior, se puede apreciar que las actividades que involucran

las siguientes:

= LECTURAS Y TALLERES

CRUCIGRAMAS

= CONSTRUCCION DE COMICS

= CREACION DE PRESENTACIONES

imagenes: videos de cuentos, lectura de imagenes, construccion de comics y creacion de

presentaciones, son las actividades que mas agradan a los nifios. Ellos argumentan razones como




- Son mas faciles de entender.

- No tienen tantas letras.

- Son mucho maés divertidas.

- Ayudan a entender e identificar mejor lo que se quiere preguntar en los talleres de
comprension.

También se les pregunt6 a los nifios: ¢La cartilla pedagogica aumentd tu interés por la

lectura? Por qué crees que sucedié eso; a lo cual ellos contestaron asi:

Tabla 14. Aumento del interés por la lectura a través de la cartilla pedagogica

RESPUESTA FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 17 45%
NO 4 11%
UN POCO 7 18%
MUCHO 10 26%
TOTAL 38 100%

Fuente: Entrevista realizada a los estudiantes

A través de la tabla se puede evidenciar que los estudiantes en su gran mayoria (71%)
fueron impactados de manera positiva por la cartilla pedagdgica, de acuerdo con su percepcion.
Esto indica que el objetivo de la misma se logré en un nivel significativo. Y que el
aprovechamiento de las nuevas tecnologias fue eficiente en el logro de dicho propoésito, ya que a
través de ellos se consiguio6 despertar el interés de los estudiantes hacia una de las actividades mas

importantes, pero menos atractiva para los estudiantes: la lectura.
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Gréfica 8. Aumento del interés por la lectura a través de la cartilla pedagdgica

Ellos consideran que las actividades aumentaron su interés por las siguientes razones:

- No se trata solo de textos que no tienen sentido para ellos, a través de las TIC habia

ilustraciones que les ayudaban a comprender mejor.

- Los cuentos eran atractivos y los movimientos y videos era como verlo en la vida real,

lo que los ayuda a entender toda la narracion.

- Los textos no son solo letras, sino que también involucran sonidos, imagenes y color.

- Las actividades son divertidas, como juegos, sopas de letras y otras que no es sélo

responder preguntas acerca del texto

Otra pregunta para los nifios fue la siguiente: ; Crees que mejoraste en la lectura a partir del

uso de la Cartilla Pedag6gica mediada por TIC? A lo cual ellos respondieron que:

Tabla 15. Mejoramiento de la lectura a partir de la cartilla pedagdgica

RESPUESTA FRECUENCIA |PORCENTAIJE
Sl 38 100%
NO 0 0%
TOTAL 38 100%

Fuente: Entrevista realizada a los estudiantes



0%

=S| = NO

Gréafica 9. Mejoramiento de la lectura a partir de la cartilla pedagogica

Conforme a sus respuestas, los estudiantes consideran que a través de la cartilla lograron
mejorar en su proceso lector. Esto es fundamental, ya que este era el objetivo primordial al
desarrollar cada una de las actividades. Los estudiantes, consideran que su desempefio al leer y
comprender ha mejorado en cuanto a:

- Rapidez

- Fluidez

- Comprensién

- Habito lector

- Desempefio

- Uso de signos de puntuacion

A los estudiantes también se les preguntd: ¢ Consideras que puedes realizar algunas de las
actividades por ti mismo o siempre requieren de ayuda del profesor? A lo cual ellos contestaron:



Tabla 16. Independencia al realizar las actividades de la cartilla

RESPUESTA FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Sl 26 68%
ALGUNAS VECES 5 13%
NO 7 19%
TOTAL 38 100%

Fuente: Entrevista realizada a los estudiantes

=S| = ALGUNAS VECES = NO

Gréfica 10. Independencia al realizar las actividades de la cartilla

De acuerdo con las respuestas obtenidas por los estudiantes, el 68% de ellos considera que
pueden desarrollar actividades de manera independiente, es decir, el disefio de la cartilla es sencillo
y comprensible. Ademas, demuestra que tienen habilidades de comprender textos instructivos que
orientan las acciones a seguir para alcanzar el proposito de cada actividad. En cuanto a los otros
estudiantes, un 13% de ellos cree que algunas de las actividades requieren apoyo del docente y un
19% que siempre requieren ayuda. Para ello conviene analizar a detalle, las caracteristicas de los
estudiantes y si su dependencia radica en el nivel de lectura de los mismos o en el disefio de las

actividades planteadas.



También se les pregunta si: ¢Pondrias en practica algunas de estas actividades en casa en

tus tiempos libres? ;Cuéles? Y ellos respondieron de la siguiente manera:

Tabla 17. Uso de las actividades en tiempo libre

RESPUESTA FRECUENCIA |PORCENTAIJE
Sl 38 100%
NO 0 0%
TOTAL 38 100%

Fuente: Entrevista realizada a los estudiantes

0%

=Sl =NO

Gréfica 11. Uso de las actividades en tiempo libre

A través de esto se pueden analizar dos situaciones: que los nifios podrian hacer uso de las
actividades en otros contextos y que el impacto motivacional de la cartilla fue positivo
confirmando respuestas anteriores ofrecidas por los estudiantes. Y en cuanto a cuales son las
actividades que desarrollarian la mayoria de ellos anotaron que sopas de letras, videos de cuentos
y construccién de comics, lo que también orienta un poco al respecto de la pregunta anterior, acerca

de aquellas actividades de mayor independencia para los nifios.



4.1.4 Pruebas internas y externas aplicadas a la institucion

En cuanto al andlisis de los datos, se tendran en cuenta los resultados de las distintas
pruebas aplicadas a los estudiantes: SABER (externas) y las valoraciones asignadas por los
docentes (internas). Conforme a esto se puede decir que:

Conforme a los resultados SABER 2016, se obtuvieron los siguientes datos:

Tabla 20. Namero de estudiantes evaluados por afio en lenguaje, quinto grado

ARio Nidmero de estudiantes
evaluados

2015 72

2016 B85

Fuente: ICFES, 2016.

Se puede apreciar que en el afio 2015 se contaba con una menor cobertura en lo que respecta
al grado quinto, para el afio 2016, el total del estudiante es superior, pasando de 72 a 88. Esto
conforme a los datos suministrados por el ICFES, en el afio 2016, para el Establecimiento
educativo: IE INSTITUTO TECNICO AGRICOLA, con Cddigo DANE: 123417001438,

actualizado el viernes 31 de marzo 2017.

Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, quinto

grado

La grafica siguiente muestra el porcentaje segun los niveles de desempefio alcanzado por

los estudiantes en un comparativo con el afio anterior.

Gréafica 11. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, quinto

grado
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Se puede percibir que es significativo el aumento en el nivel de desempefio satisfactorio y

avanzado, y que se tienen en cuenta que para la asignacion del ISCE (indice Sintético de Calidad

Educativa) de las instituciones educativas, es relevante en la eficiencia la disminucion del

porcentaje de insuficientes y el aumento del porcentaje de estudiantes en el nivel avanzado, lo cual

se demuestra a traves de esta grafica, en donde el insuficiente pasa del 39% al 28% y el avanzado

del 1% al 6% lo que indica un mejoramiento en esta categoria.

Tabla 21. Comparacion de los puntajes promedio y los margenes de estimacién del establecimiento

educativo por afio en lenguaje, quinto grado

Intervalos de confianza para la
puntuacion estimada de la escala

Intervalo de

confianza
2015 251 0,8 {241,2 - 260.8)
2016 281 7.5 (273.5 - 288,5)

Fuente: ICFES, 2016.
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Existen diferencias estadisticamente significativas entre el puntaje promedio del
establecimiento educativo en 2016 y su puntaje promedio en 2015. El puntaje promedio del

establecimiento educativo en 2016 es superior a su puntaje promedio en 2015.

Gréafica 12. Comparacion de la desviacion estandar del puntaje promedio del establecimiento

educativo por afio en lenguaje, quinto grado

300 281
251 L
(62)

200

Puntajes promedio

100

2015 2016

Fuente: ICFES, 2016.

La informacién muestra que el puntaje promedio en esta prueba, para este grado, es 300
puntos y la desviacion estandar (DE) es 62 para el afio 2015 y de 61 para el afio 2016. Esto quiere
decir que aproximadamente el 62% de los estudiantes obtiene resultados entre 251 (promedio -
1DE) en el afio 2015 y que el 61% de ellos obtiene resultados de 281 para el 2016. Lo que implica
gue a menor desviacion estandar mejores son los resultados para la institucion, lo que implica una

mejoria en su puntaje.



Resultados de grado quinto en el area de lenguaje en cuanto a las competencias

evaluadas

En la siguiente gréafica se encuentran los resultados de la institucion Educativa ITA de

Lorica, en cuanto a las competencias comunicativas evaluadas en la prueba, y los resultados se

ilustran de la siguiente manera:

Gréfica 13. Resultados de grado quinto en el &rea de lenguaje en cuanto a las competencias

evaluadas

Fortalezas

Diah lidares
|
|

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Fuente: ICFES, 2016.

En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al

suyo en el area y grado evaluado, su establecimiento es:
e Débil en Comunicativa-lectora

e Fuerte en Comunicativa-escritora



Resultados de grado quinto en el area de lenguaje en cuanto a los Componentes

evaluados. Lenguaje - grado quinto

Estos resultados muestran la prevalencia de la fortaleza en lo seméntico, y las debilidades
en lo sintactico y pragmatico. Esto implica una serie de compromisos a nivel institucional y

I6gicamente la implementacion de estrategias al respecto a través de las actividades que se

pospongan en la Cartilla Pedagdgica.

Gréafica 14. Resultados de grado quinto en el area de lenguaje en cuanto a los Componentes

evaluados. Lenguaje - grado quinto

Fortalezas

Datilidaes

Semantico Sintactico Pragn‘l'lético
Fuente: ICFES, 2016.

En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al

suyo en el area y grado evaluado, su establecimiento es:

Fuerte en el componente Semantico
Débil en el componente Sintactico

Débil en el componente Pragmatico



En lo que respecta a los resultados de las pruebas INTERNAS, es decir, a la valoracion que

han asignado los docentes de las areas de lenguaje, se tienen los siguientes datos:

EL TOTAL DE ESTUDIANTES ES DE 177, distribuidos asi:

Tabla 22. Namero de estudiantes por grupo — grado 6° de la I.E. ITA de Lorica

GRADO CANTIDAD DE

ESTUDIANTES
6° A 37
6°B 37
6°C 38
6° D 34
6°E 31
TOTAL 177

Tabla 23. Namero de estudiantes por valoracion en cada grupo grado 6° de la .E. ITA de Lorica

GRADO | BAJO | BASICO | ALTO | SUPERIOR | TOTAL
6° A 0 11 19 7 37
6°B 0 17 14 6 37
6°C 0 26 12 0 38
6°D 0 7 26 1 34
6°E 0 16 12 3 31

TOTAL 0 77 83 17 177
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Gréafica 15. Numero de estudiantes por valoracién en cada grupo grado 6° de la I.LE. ITA de

Lorica

Y en términos de los totales se puede apreciar de la siguiente manera:

90
80

7
0 mBAJO

60 m BASICO

50 mALTO

40 m SUPERIOR
30
20

10

Gréfica 16. Estudiantes por valoracion en el total de estudiantes grado 6°



Es relevante el hecho de que los estudiantes todos en sus valoraciones aprobaron la
asignatura de lenguaje, o lengua castellana. Y la valoracion mas alta alcanzada es ALTO, con un
total de 83 estudiantes.

Es relevante apreciar en la grafica de datos especificos por grupo que el grupo 6° C es el

gue manifiesta mayores deficiencias, por lo cual se selecciona como muestra para este estudio.

4.2 ANALISIS DE LOS DATOS

Teniendo en cuenta los anteriores hallazgos de la aplicacion de cada una de las técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion se puede determinar lo siguiente:

- Al iniciar se not6 algo de apatia, pero poco a poco se fue dando la confianza y las
posibilidades de que los estudiantes desarrollaran las competencias en las que se dieron mejorias
en cuanto a la argumentacion, porque a medida que iban leyendo se mejoraba su expresion y con
esto se mostraban mas seguros de lo que respondian y sus razones. También se mejord en cuanto
a la sintesis, en la cual se lograron avances que requirieron mucha colaboracion por parte del
docente quien estuvo acompafiando a cada uno de los nifios en forma personalizada.

- Los alumnos intercambiaron vivencias y opiniones a traves del uso de la cartilla
pedagdgica mediada por las TIC. Los talleres despertaron en ellos la posibilidad de establecer
criticas constructivas a las fabulas de los demas comparieros, aportando de manera respetuosa
sugerencias que permitieran mejorar el trabajo realizado.

- Se desarrollaron actividades que permitieron la asociacién entre hechos y
situaciones que favorecieron la creatividad de los nifios especialmente aquellas como la
construccién de comics y todas aquellas que involucraban imagenes. Estos nifios fueron capaces
de plasmar estar asociaciones en sus producciones fantasticas de una manera clara

- Los errores en el uso de los signos de puntuacion pudieron minimizarse, pero no
erradicarse. Los nifios persisten en muchos de estos errores, pero sin embargo, ya existe la
tendencia a preguntar la regla o recordarla en el momento que hacen la lectura.

- Los nifios propusieron algunas lecturas que motivaron a otros nifios para el
gjercicio. Situacion que se prestd para la integracion institucional. Esto ayuda a dar continuidad a
las actividades, ya que nifios que traian lecturas adicionales indicaba que desarrollaban estas

actividades también en casa.



- De acuerdo con las observaciones y la confrontacion de estas con la entrevista de
los nifios, se pudo determinar que el temor al error es algo que desaparece con el uso de las TIC y
el trabajo personalizado, de tal manera que el docente puede ir orientando poco a poco el
crecimiento personal de cada estudiante y con ello disminuir sus errores cuando le toque
enfrentarse al grupo lo haga con mas correccion.

- Los resultados de la actividad se hicieron notar una vez desarrollada y se observo
la participacion de todos y cada uno de los estudiantes, los cuales dieron a conocer sus opiniones
con respecto a este sentimiento (argumentacion). Reconocieron los errores que cometen a
diario con sus amigos y lograron confrontar su situacion familiar con las situaciones que plantea
la historia (inferencia). También orientaron a los estudiantes a distinguir elementos que no se
encuentran implicitos en el texto (lectura critica).

Desde el punto de vista tedrico, las diversas investigaciones efectuadas a nivel internacional
y nacional indican que nuestro pais tiene serias dificultades con respecto al proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura de sus alumnos y alumnas. Por ello, para mejorar lectura en los nifios y
nifias es fundamental desarrollar los niveles de comprension y esta debe ser una de las principales
preocupaciones de los docentes de hoy, teniendo en cuenta que estas competencias son necesarias
para que ellos alcancen resultados exitosos en cada uno de los niveles educativos. Esto es
consecuente a la presente investigacion, lo que mayor preocupacion generaba era el hecho de que
los estudiantes se encontraban en el nivel literal de comprension y se requerian intervencion para
avanzar a los niveles inferencial y critico. Para ello, se tienen en cuenta el concepto de comprension
lectora como “un proceso de construccion de significado personal del texto mediante la interaccion
activa con el lector”, (Catala, Gloria y otros, 2000), lo cual es significativo para este proceso de
investigacion ya que se promueve el desarrollo de cada uno de sus niveles ademas de otras
competencias.

Los estudiantes se encontraban en el nivel literal de lectura, en donde se encontraban en
capacidad basica que se debe trabajar con los estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus
aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve de base para lograr una déptima comprension.
Es el reconocimiento de todo aquello que estd explicito en el texto (Catala, Gloria y otros,
2000). En cuanto a la presente investigacion, la cartilla pedag6gica mediada por las TIC, esto
permitié motivar a los nifios en el logro de las siguientes habilidades: identificar detalles, precisar

el espacio, tiempo, personajes; secuenciar los sucesos y hechos, captar el significado de palabras



y oraciones, recordar pasajes Y detalles del texto; encontrar el sentido a palabras de maltiple
significado, identificar sinonimos, antonimos y homofonos, reconocer y dar significado a los
prefijos y sufijos de uso habitual, etc.;

A través de este estudio, y de los distintos instrumentos de investigacion se pudo comprobar
si los estudiantes pueden expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente y si lo hace, le sera
facil desarrollar el siguiente nivel de comprension. Es decir, el inferencial. La cartilla pedagdgica
permitié que los estudiantes alcanzaran, en un porcentaje medio un nivel inferencial, en el cual
segun Pinzas, Juana (2007), se busca establecer relaciones entre partes del texto para inferir
informacidn, conclusion o aspectos que no estan escritos. Este nivel es de especial importancia,
pues quien lee va mas alla del texto, el lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento.
En cuanto a este proceso de investigacion, a través de las actividades que buscaban el desarrollo
de esta competencia, se logré que estos estudiantes lograran predecir resultados, deducir
ensefianzas y mensajes, proponer titulos para un texto, plantear ideas fuerza sobre el contenido,
recomponer un texto variando hechos, lugares, etc., inferir el significado de palabras, deducir el
tema de un texto, elaborar resumenes, prever un final diferente, inferir secuencias logicas,
interpretar el lenguaje figurativo, elaborar organizadores graficos, etc.

Muy pocos estudiantes lograron llegar al nivel critico, sin embargo, se movilizaron de los
niveles inferencial y literal a este nuevo nivel que es mucho mas complejo y que requiere un mayor
tiempo en el desarrollo de actividades que fomenten la lectura. Este nivel, de acuerdo con Solé,
Isabel (2001), implica un ejercicio de valoracion y de formacién de juicios propios del lector a
partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor,
contenido e imagenes literarias. Es la elaboracién de argumentos para sustentar opiniones, esto
supone que los docentes promuevan un clima dialogante y democrético en el aula, lo cual se logré
através de las actividades que fueron ejecutadas por medio de la cartilla pedag6gica. Esto permitid
que los estudiantes juzgaran el contenido de un texto, distinguieran un hecho de una opinién,
captaran sentidos implicitos, juzgaran la actuacion de los personajes, analizaran la intencion del
autor, emitieran juicio frente a un comportamiento y juzgaran la estructura de un texto, etc.

En conclusion, tal como lo pretende el ministerio de educacion todo maestro debe hacer
sus mayores esfuerzos por desarrollar y promover el uso de estas competencias en los nifios.
Ademas, se debe tener en cuenta que la motivacién juega un papel fundamental, por lo tanto las

estrategias metodoldgicas empleadas deben ser innovadoras, porque por muy divertida que parezca



una accion en una clase determinada, su uso frecuente hace que pierda todo sentido ludico para los

nifos y nifias.



CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

Después de desarrollada la presente investigacion se puede concluir que:

Una de las principales variables, y que es determinante en la construccion de un buen
proceso de enseflanza aprendizaje, es el ambiente familiar en el que se desenvuelven los
estudiantes, en este caso, éste no demuestra interés por el habito lector, el educando no se muestra
motivado por practicar la lectura y muchos de ellos no cuentan con equipos de computo en casa y
si lo tienen muy pocos tienen conectividad, lo que aumenta el interés por este tipo de trabajos en
el aula de clases. El dialogo entre los padres y docentes es escaso en lo que se relaciona con las
actividades académicas de los nifios y mas aun sobre sus problemas lectores. El poco interés por
parte de los padres de familia en la ayuda y correccién de las actividades escolares, también
permite que las dificultades se sigan afianzando en los nifios, sin embargo con la acciones
pedagogicas que se desarrollan a través del uso de las tecnologias de informacion y comunicacion
dan a los nifios la posibilidad de seguir instrucciones aun no estando en la escuela, porque a través
de la red de internet pueden lograr que los nifios tengan orientaciones puntuales de las acciones a
desarrollar y establece vinculos permanentes de comunicacién con el docente y con los otros
estudiantes de la clase solicitando ayuda para su solucion.

La metodologia utilizada es en gran parte responsable del comportamiento lector de los
estudiantes. Esto se complementa con la inadecuada aplicacion de los correctivos pedagdgicos a
los estudiantes, ya que éstos no han logrado modificar sus problemas. Ademas, a pesar de que la
institucion cuenta con una serie de herramientas pedagdgicas importantes que permiten la
motivacion de los nifios en el proceso lector no son empleadas con frecuencia ni con estos fines
haciendo uso de ellas solo en la alfabetizacion lo que implica que los estudiantes subutilicen estos
medios y se generen una falsa idea de su aplicabilidad en la cotidianidad. Los factores que influyen
en el quehacer pedagogico de los docentes para que haya poca motivacion en los discentes se debe
al uso de los métodos tradicionales en la ensefianza de la comprensién de la lectura, razén por la
cual se le puede dificultar el uso de nuevas estrategias pedagdgicas enmarcadas dentro de enfoques

metodoldgicos constructivistas o cognitivos, pero si se hace la debida sensibilizacion y hay cambio



de actitud, el éxito de la propuesta se convertiria en una realidad permanente con opcion a ser
modificados o transformados de acuerdo a las circunstancias.

Por ello, al tratar de dar respuesta a la pregunta de investigacion: ¢ Seré& que una cartilla con
estrategias didacticas con el uso de las TIC es pertinente para la ensefianza de la lectura de los
estudiantes del grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica? Se puede asegurar, que el uso
de la cartilla con estrategias didacticas con el uso de las TIC es pertinente para la ensefianza de la
lectura de los estudiantes del grado 6° de la Institucion Educativa ITA de Lorica, a través de ella
se logro que los nifios y nifias avanzaran del nivel literal de lectura a los niveles inferencial y
propositivo de lectura, lo que implica grandes avances, teniendo en cuenta que durante mucho
tiempo los maestros estuvieron probando por medio de acciones tradicionales este mismo
proposito con muy bajos resultados.

En cuanto a la caracterizacion de las estrategias didacticas especificas con uso de las TIC
que permita el mejoramiento de la lectura en los estudiantes del grado 6° de la Institucién
Educativa ITA de Lorica, se puede afirmar que las competencias son basicas para el buen
desempefio del ser humano en todas las actividades que desarrolle, bien sea de tipo escolar, de tipo
familiar, de tipo social, etc., posibilitando un estudiante méas critico, mas reflexivo, analitico,
sintético, inferencial, conceptualizador y que argumente sus propuestas y que en ellas, las TIC son
un agente dinamizador que permite superar las dificultades de los nifios en el desarrollo de los
procesos de lectura y que ademas permite a través de €l adquirir competencias basicas y
linguisticas que favorecen un mejor aprendizaje y desenvolvimiento en los nifios, no sélo en el
area de lengua castellana sino también las demas areas en donde la lectura se convierte en un eje
transversal y fundamental para su fortalecimiento. Estos se encuentran diversificados en el internet
y posibilitan la motivacion de los estudiantes ya que pueden seleccionar los que sean de su agrado.

Al final, se logra establecer que la comprension de lectura sigue siendo un problema que
dificulta el aprendizaje cuando no se tiene en cuenta las condiciones reales del estudiante por parte
del docente. Dejando a un lado factores importantes como la comunicacion o la interaccion docente
— discente, las actividades constructivas del aprendizaje como sujeto activo del proceso docente
educativo, los aprendizajes vicarios, la creatividad en los aprendizajes a través de textos escritos,
sentido de pertenencia dentro de los aprendizajes que sean significativos para ellos. Esta situacién
se supera con las implementaciones estratégicas, metodoldgicas y pedagdgicas propuestas pero

gue no son una panacea para resolver todos los problemas de aprendizajes, los cuales necesitan de



retroalimentaciones si se desean obtener grandes cambios; pero dieron paso a resultados
significativos en cuanto a los avances de los estudiantes del nivel literal al inferencial y algunos,
aunque en menor proporcion al propositivo, sin embargo, su continuidad garantiza la construccion
de progresos en lo que respecta a la transicion de cada uno de los niveles, tal como se demostré en

la presente investigacion.

5.2 RECOMENDACIONES

De acuerdo con los horizontes anteriores se sugiere: explorar las competencias
comunicativas, experimentar métodos o nuevos paradigmas dentro de la flexibilidad curricular, la
participacion de los agentes educativos, las practicas democraticas dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje, respetar la autoestima del discente por parte del docente, motivar permanentemente
la expresidn creadora o productora, tener en cuenta los criterios de autenticidad de los nifios para
que se expresen libremente dentro de su oralidad primaria pero con perspectivas de construccion
de conocimientos o reconstruccion de estos siendo el papel primordial del joven expresarse
libremente porque su maestro ha permitido abrir las expectativas con las cuales €l se recrea dentro
de los planos semanticos, comunicativos e interactivos. Esto presupone la valoracién del discente
a partir de un enfoque significativo como agente creador o productor de ideas abierto al mundo,
sus deseos Yy sus aspiraciones.

Teniendo en cuenta los resultados presentados, el grupo investigador presenta las siguientes

recomendaciones:

A LOS ESTUDIANTES

Superar su timidez. Mostrarse mas dindmicos en el desarrollo de las actividades que se
proponen. Es dificil con ellos iniciar una nueva actividad, aunque esta comience a fluir
posteriormente, por tal razdn se debe mejorar en este aspecto.

Asistir puntualmente a clases para mantener una secuencia en los contenidos y en el
desarrollo de habilidades, competencias, valores, etc., que se promueven a través de las distintas
areas del saber.

Realizar constantes ejercicios de lectura y escritura en el hogar, porque ya son nifios de

grados avanzados de basica primaria y esto los obliga a tener un mejor nivel de responsabilidad y



compromiso con su aprendizaje, de tal forma que el hecho de que sus padres no les motiven a
realizar estas actividades no debe ser excusa para no desarrollarlas.

Mantener la alegria, la cordialidad, su espontaneidad como nifios.

A LOS DOCENTES

Ademas, el grupo investigador recomienda a los docentes que continte en el empleo del
cuento, las historietas y los talleres mediados a través del uso de las TIC en el desarrollo de las
competencias y que haga uso de su creatividad e iniciativa para que ponga en marcha otras
estrategias, con el fin de seguir afianzando este desarrollo. Al igual que la lectura se ejercita
leyendo, las competencias se desarrollan mejor si diariamente se trabaja sobre ellas, especialmente
si se tiene en cuenta que éstas son necesarias, no sélo en el area de humanidades sino también en
las demas &reas del saber.

Escoger cuentos adecuados a la edad de los nifios para que no se presenten confusiones y
se logren los objetivos propuestos

Innovar en el aula de clases. Los nifios manifestaron mucha alegria al desarrollar las
actividades y de muchas maneras expresaron su satisfaccion por tratarse de cosas nuevas, lo que
les ayuda a mantener la motivacion, especialmente el uso de elementos multimedia que le sirven
de apoyo a la clase y despiertan el interés de los nifios.

Mantener el interés que manifiestan por la institucidn, su profesion y los nifios que estan a
su cargo, despojandose de las viejas metodologias para que se obtengan mejores resultados.

Motivar a los padres de familia para que se acerquen a la institucion, empleando diferentes
estrategias.

Tener en cuenta la cartilla de estrategias pedagdgicas mediadas por las TIC para mejorar
las competencias lectoras de los estudiantes.

A LOS PADRES DE FAMILIA

Acercarse mucho mas a la institucion con el fin de comprometerse un poco mas con la
educacion de los hijos y de esta manera el proceso de ensefianza aprendizaje sea mas placentero

Disponer en el hogar de herramientas y materiales que motiven a los nifios en la lectura y

escritura. No se requiere de demasiado dinero para ello, sélo es suficiente la buena voluntad.



CAPITULO VI: PROPUESTA

La propuesta va encaminada al disefio de una cartilla con estrategias didacticas que
permitan la motivacion de los estudiantes hacia la lectura y la escritura, algunas de ellas mediadas
por la TIC con el fin de que se encuentren en ambientes distintos a los acostumbrados y se
relacionen de una mejor manera con sus conocimientos.

Para ello se disefia la cartilla que se presenta a continuacion:



CARTILLA DE ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS LECTORAS EN ESTUDIANTES
DE GRADO 6°




PRESENTACION

Punte s
™\, vive digital
[ (-‘) ) ol
b menos pohirexa
mas traddic
is opartanidadas

La actividad lectoescritural es indispensable en el proceso de ensefianza aprendizaje y se
convierte en una de las principales preocupaciones para las instituciones educativas, teniendo en
cuenta que nuestros estudiantes, cada dia tienen menos deseos de aprender y su habito lector se ha
minimizado con el tiempo. Por ello, a través de la presente cartilla, se busca el establecimiento de
actividades de lectura que le motiven a su desarrollo, empleando estrategias lldicas y las
tecnologias de la informacion y comunicacién, como herramientas pedagogicas que despiertan el
interés de los estudiantes por su connotacion recreacional e innovadora.

A través de la presente cartilla se lograra una interaccién entre el docente, el estudiante y
los textos en busca de desarrollar en ellos los diferentes niveles de lectura que son evaluados por
las distintas pruebas externas e internas y que son indispensables para la desarrollar con éxito la
formacion académica y el desempefio en los niveles superiores de ensefianza.

Esperamos que sea de su completo agrado y que pueda ser empleada de manera eficiente
en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes.



PROPOSITO

Contribuir de manera sencilla a la orientacién del proceso de ensefianza — aprendizaje de
las competencias lectoras de los estudiantes de grado 6° empleando estrategias pedagogicas

mediadas por la ludica y las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion.



ACTIVIDADES

Las actividades que desarrollan van desde los niveles méas sencillos a los complejos con el

fin de ir avanzando en cada uno de los niveles de comprension de la lectura y en el ejercicio de las

competencias lectoras.



HOMBRE MAZORCA

En una noche de luna llena vinieron unos hombres a chiminiguagua, ellos pensando que
todos estaban dormidos entraron desprevenidos, pero uno de los esclavos de chiminiguagua los
vio y de inmediato le dio aviso al cacique, quien los sorprendié robandose el maiz. Entonces el
cacique estaba muy enojado porque se cogieron el maiz y los convirtié en hombres mazorca y
desde ese dia todos quedaron atemorizados y les daba miedo salir a los cultivos de maiz porque
temian encontrarse con los hombres mazorca.

Eugenia Villa Posse




ACTIVIDAD

Marca con una (X) la respuesta correcta de las preguntas 1-2:

El lugar donde llegaron los hombres en una noche de luna llena se llama
a- China
b- Chiminiguagua

c- Changai

En la expresion “pero uno de los esclavos de chiminiguagua los vio y de inmediato dio
aviso al cacique” las palabras subrayadas las podemos reemplazar por:

a- Observo-Enseguida

b- Camino-Observo

c- Camino-Toco

¢Por qué el cacique estaba enojado?

Qué castigo les darias tu a las personas que quisieron robar el maiz ¢;por que?

Dibuja una imagen en donde se represente el castigo dado a los hombres que quisieron

robar el maiz



MARIA LA LARGA

www coloraarinto

En los barrios de lorica en la
madrugada cuando canta el gallo, las
cantinas cierran sus puertas y los
borrachos caminan por las solitarias
calles; buscando uno sus casas y otras
cantinas para seguir tomando. De
repente los borrachos ven a Maria la
larga; una muchacha alta, bonita, viste
de escote, mini falda y tacones. Les
coquetea mostrando sus grandes senos,
peinando con sus dedos su largo
cabello. Caminando réapidamente los
borrachos, segados por la muchacha la
persiguen como perros hambrientos y
la muchacha hacia el cementerio donde
los borrachos la siguen sin reparar en
qué direccién van; cuando los

borrachos se atreven a acercarse a

Maria la larga para abrazarla y acariciarla ella se emociona y crece 60 metros y con sus brazos de

grda los agarra y los levanta como si los fuera a besar, entonces los borrachos al mirarla ven una

horrenda calavera que los comienza a besar, en esos momentos se les pasa la borrachera, se orinan

del miedo y gritan sin parar.

Maria la larga los levanta en lo alto de la cruz del cementerio en las copas de los arboles y

desaparece en la oscuridad, mientras que los borrachos se arrodillan a rezar y piden auxilio.

Tomado de: http://www.chispaisas.info/mitos23.htm



ACTIVIDAD

1. Une correctamente para formar oraciones

En los barrios de lorica en la Hacia El cementerio

madriinada

. Cantael gallo y las cantinas de
Maria la larga es wuna Que galioy

r\inrran ciie niiartace

miirhanrha alta hAanita

Los borrachos cegados por la Cuando Viste de escote y mini falda
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Marca con una (X) la respuesta correcta de las preguntas 2-3
2. Cuantos metros crece Maria la larga cuando los hombres quieren acercarse a besarla y
acariciarla
a- 80 mts
b- 70 mts
c- 60 mts

3. Que ven los borrachos al mirar a Maria la larga tan cerca
a- Una horrenda carabela
b- Una hermosa mujer

¢c- Un horrendo animal

4. Escribe dos comportamientos que muestren los borrachos cuando Maria la larga los besa:




5. Observa las imagenes y escribe en los globos el posible dialogo entre los personajes




LA COLMILLONA

En Lorica la gente comenta que todas las noches sale una mujer caminando por los barrios
con los colmillos bien grandes y asustando a las personas que por ahi pasan, menos a los que tienen
esposas, a las mujeres embarazadas, a los nifios y los recién nacidos.

La colmillona era una mujer muy bonita, que atraia a los hombres y después se convierte
en una mujer muy fea, con los ojos grandes, las ufias muy afiladas y sus dientes son grandes y
largos. Su risa es muy fuerte y al que agarra lo devora facilmente. Las personas de los barrios de
lorica se acuestan muy temprano por miedo a la colmillona.

Tomado de: http://www.chispaisas.info/mitos22.htm




ACTIVIDAD

1. Busca en la sopa de letras palabras relacionadas con la lectura.
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2. Subraya la frase que completa cada enunciado.
a) La colmillona era una mujer muy bonita que atraia a los hombres y después...
e Se convertia en una mujer fea
e Se convierte en un animal muy feo
b) Surisa es muy fuerte y al que agarra...
e Lo acaricia facilmente

e Lo devora facilmente

3. Crees que todo lo que se cuenta de la colmillona existi6 ¢Por qué?

4. Le pondrias otro titulo al texto ¢ Cudl? ¢Por qué?




5. Imagina como era la colmillona fisicamente. Escribe sus caracteristicas y dibujala.




EL ENCANTO DE LA LUNA
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En un pueblo de chiminigagua habitaba un grupo de indigenas en los que se encontraba un

cacique indigena y esclavos.
Un dia llego una gran playa que acabo con las cosechas sobre todo con la de maiz los

habitantes muy preocupados y angustiado porque pronto llegaria el hambre.
Una noche de mucha lluvia y con la ruina de maiz un joven esclavo llamado Xue rindié un

tributo a la diosa Luna que si volvia a la normalidad a su tribu, habia comida y el maiz nuevamente

nacia el se convertia en una estrella y la acompafaria todas las noches en el cielo, al poco rato se

sinti6 un ruido impresionante que estremecio toda la tierra sobre el pueblo.
Xue sinti6 algo muy fuerte lo golpeo convirtiéndolo en una hermosa estrella que acomparia

la luna todas las noches, por medio de esto consiguié que en su pueblo no hubiera més hambre,
siempre tenia que comer y vivian muy bien, en su pueblo sus dioses eran la luna acompafiada de

una estrella.
Tomado de: https://mitosyleyendascr.com/costarica/la-leyenda-del-encanto-de-la-luna



ACTIVIDAD

1- Colorea las estrellas que muestran algunos personajes de la historia

/\

acique N sclavos Arbol
N m W

2- Completa cada oracion con una palabra del recuadro

Invadida Xué Indigena Tributo

Dioses Luna

En un grupo de chiminigagua habitaba un grupo de

e Lacosecha de maiz fue por una gran plaga

e Un joven llamado rindio a la diosa luna

e En el pueblo de chiminigagua los eran la acompafiado de una
estrella

3- Completa la ficha con base a la lectura



Titalo:

Lugar donde sucedio el hecho:

Hechos mas importantes:

Personages:

4- Completa el esquema con la secuencia narrativa de la lectura anterior

EL ENCANTO DE LA LUNA
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LECTURA DE CUENTOS INFANTILES ONLINE

Para ello se puede ingresar a sitios web como:

https://muchoscuentos.jimdo.com/
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En esta pagina se encuentran opciones como: cuentos clasicos, cuentos de animales,
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cuentos de fabulas, cuentos de nuestros lectores, cuentos para imaginar, cuentos para comer de
todo, cuentos prescolares, cuentos en video, canciones infantiles, acertijos y adivinanzas, aprende

a leer desde cero, juegos online infantil.

En la pégina: https://www.cuentosinfantilesinteractivos.com/cuentos-gratis/

Los cuentos infantiles interactivos gratis se pueden encontrar facilmente en las estanterias
virtuales de Apple, Google o Amazon, o en las tiendas exclusivas que incorporan algunas tablets.
Se puede tratar de promociones puntuales que persiguen situar a las aplicaciones entre las mas
descargadas, o bien de titulos que tratan de dar a conocer colecciones cuyos demas titulos ya son

de pago. También hay cuentos infantiles interactivos gratis que incluyen publicidad o compras


https://muchoscuentos.jimdo.com/
https://www.cuentosinfantilesinteractivos.com/cuentos-gratis/

dentro de la aplicacion. En cualquier caso, si nunca has descargado un cuento en tu tablet, echa un

vistazo a algunos de los que recomendamos en esta categoria y comprueba cémo no saldras
defraudado.
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Selecciona un cuento de tu interés, al respecto responde lo siguiente:

- En qué espacio se desarrolla el cuento

- Cudles son los personajes que intervienen y describe las caracteristicas de cada uno de
ellos




Qué ensefianza te deja la historia

De los personajes que intervienen cual te gusté mas y por qué

Crees que puede comportarte como este personaje o recuerda un momento en tu vida

en el que te sucedio algo similar




CREACION DE TIRAS COMICAS ONLINE

Una tira coOmica se constituye en una secuencia de dibujos arreglados de tal manera que
denotan humor y pueden ser interpretados como una novela llena de sarcasmo. Toman diferentes
formas, desde aspectos politicos hasta bromas que le haran sonreir tal como la que le adjuntamos.

Las tiras comicas si bien son populares en los medios de comunicacion bien pueden
utilizarse en los blogs posts, compartirse entre amigos, utilizarse en sus presentaciones PowerPoint
e incluso compartirse con sus amigos en Facebook.

Para los que saben como hacerlos, estos dibujos comicos pueden ayudar en la solucion de
problemas sociales de igual manera. Un dibujo de esta calidad puede féacilmente levantar
conciencia sobre un problema y ganar la atencién de la gente.

Si le interesa hacer sonreir a sus visitantes y conseguir que lean su sitio o blog y que incluso

lo recuerden con mayor facilidad intente hacer sus propias tiras comicas. He aqui algunos recursos:

. StripGenerator: Creador de Tiras Comicas Online.

. BitStrips: Facilmente Haga Simpaticas Tiras Comicas Online.

. Pixton: Haga Sus Tiras Cémicas sin Peder el Tiempo.

. Marvel Superhero Squad: Hora de Crear su Propia Tira Comica.
. ToonDoo: Otro Creador de Tiras Coémicas Online.

. Dilbert : Quien no conoce al popular Dilbert!
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. ComicMaster: Haga su Novela Grafica Online e Imprimala.



ACTIVIDAD

Escoge uno de los anteriores disefiadores de tiras comicas online y desarrolla una tira
cdmica en la que invites a los compafieros de la institucion a participar de las fiestas patronales del
municipio.

Socializala ante el grupo y perite que otros lo lean. Lee tu la de los demas
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TRABAJOS EN PIZARRAS ONLINE

Hoy dia, gracias a los servicios y nuevas tecnologias web como HTMLY5, Java o Flash,
tenemos a nuestra disposicion muchas herramientas on-line que te permiten crear, dibujar y
compartir sin la necesidad de tener un programa instalado en el ordenador. Si, sélo necesitas tu

navegador y listo, ja dibujar!

Estas herramientas se conocen como pizarras digitales on-line. Aqui te comentamos

algunas de ellas para que puedas probarlas.

.Scriblink: Una pizarra on-line desarrollada en java, perfecta para equipos de trabajos
descentralizados, ya que con sus funciones colaborativas permite hasta a cinco usuarios
simultaneos trabajar sobre el mismo panel. Tiene integrado un chat para comunicarse en tiempo
real, secciones para el brainstorming y ademéas puedes compartir tus creaciones por mail o

descargarlas a tu ordenador.

Twiddla: Nos brinda un area de trabajo en blanco, pero podemos subir una imagen y
trabajar sobre ella. Al igual que Sccribilink, cuentas con chat y otras herramientas para facilitar la
creacion on-line, como navegador web, herramientas bésicas para dibujos de calidad y poder
compartir nuestras creaciones. Podemos dibujar a mano alzada o utilizar el sinfin de formas

geomeétricas de que dispone.

Flashpaint: Realizado en flash, es una especie de version interactiva del tradicional Paint.
Cuenta con una amplia galeria de dibujos si no queremos comenzar desde cero, y un buen manual
para animarnos inmediatamente a dibujar. Un poco mas sencillo que los dos anteriores, pero no
por eso menos potente si se considera que tiene casi las mismas herramientas para crear nuestros

dibujos on-line.



ACTIVIDAD

Ingresa a una de las pizarras online, a través de los siguientes enlaces:

https://www.twiddla.com/1
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Luego de ingresar a ella, escribe algo que te guste e ilustralo, toma un cuento de las lecturas

que has desarrollado en clases y deléitate creando.


https://www.twiddla.com/1
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ANEXOS

Anexo A. Guia de observacion a la docente

PREGUNTA1

PREGUNTA 2

PREGUNTA 3

QUE HACE

COMO LO HACE

DIFICULTADES

Anexo B. Guia de Observacion a Estudiantes




NOMBRE DEL
ESTUDIANTE

PREGUNTA1

PREGUNTA 2

PREGUNTA 3

QUE HACE

COMO LO HACE

DIFICULTADES




Anexo C. Entrevista Estructurada a la Docente

NOMBRE DE LA DOCENTE:

1. Como le parecid la estrategia de la Cartilla Pedagdgica mediada por las TIC

2. Cbmo cree que la estrategia hizo aportes al proceso de ensefianza de la lectura

3. A su parecer, como evaluaria los resultados de la aplicacion de la Cartilla pedagogica en
la ensefianza de la lectura

4. Qué sugerencias haria para el mejoramiento de la cartilla

5. Cree pertinentes las actividades propuestas en la cartilla para dar solucion a la
problemaética presentada por los estudiantes en la lectura

6. Como ve los resultados de la aplicacion de la cartilla en lo que respecta a los estudiantes
del grado sexto C

7. Aplicaria la cartilla a estudiantes de otros grados con problemas similares



Anexo D. Entrevista Estructurada a los Estudiantes

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

1. Te gusto la experiencia de la aplicacién de la Cartilla Pedagdgica mediada con las TIC
que empleo la docente

2. ¢Cuél de las actividades propuestas te gusté mas? Puedes elegir varias y explica por qué

3. ¢Lacartilla pedagogica aumento tu interés por la lectura? Por qué crees que sucedio eso

4. ¢Crees que mejoraste en la lectura a partir del uso de la Cartilla Pedagdgica mediada por
TIC?

5. ¢Consideras que puedes realizar algunas de las actividades por ti mismo o siempre
requieren de ayuda del profesor?

6. ¢Pondrias en practica algunas de estas actividades en casa en tus tiempos libres? ¢ Cuéles?

7. ¢Cada una de las actividades propuestas te permitié comprender la necesidad de saber
leer correctamente?

8. Crees que la cartilla fue de ayuda para ti y tus compafieros



Anexo E. Validacién de Instrumentos

EXPERTO No. 2

DATOS DEL EXPERTO:

Nombres y apellidos: Jairo Luis Martinez Benitez
Profesion: Docente

Ultimo Titulo Obtenido: Magister en Educacion

NOTA: para cada pregunta se considera la escala de 1 a 5 donde:

8. Muy 9. Poco 10. Regular 11. Aceptable 12. Muy

poco

aceptable

Los instrumentos a aplicar en los docentes y estudiantes es el siguiente:

ITEM Ne

Describa las ventajas y desventajas del grupo en lo que respecta al proceso
de la lectura

Como le parecio la estrategia de la Cartilla Pedagdgica mediada por las TIC
Como cree que la estrategia hizo aportes al proceso de ensefianza de la
lectura

A su parecer, como evaluaria los resultados de la aplicacion de la Cartilla
pedagogica en la ensefianza de la lectura

Qué sugerencias haria para el mejoramiento de la cartilla

Cree pertinentes las actividades propuestas en la cartilla para dar solucién a
la problemética presentada por los estudiantes en la lectura

Como ve los resultados de la aplicacion de la cartilla en lo que respecta a los
estudiantes del grado sexto C

Aplicaria la cartilla a estudiantes de otros grados con problemas similares
Te gusto la experiencia de la aplicacion de la Cartilla Pedagdgica mediada
con las TIC que empled la docente

¢Cual de las actividades propuestas te gustd mas? Puedes elegir varias y
explica por qué

¢La cartilla pedagdgica aumento tu interés por la lectura? Por qué crees que
sucedio eso

PUNTAJES
1 2 3 45

X
X
X

X X



¢ Crees que mejoraste en la lectura a partir del uso de la Cartilla Pedagdgica X
mediada por TIC?

¢Consideras que puedes realizar algunas de las actividades por ti mismo o X
siempre requieren de ayuda del profesor?

¢Pondrias en practica algunas de estas actividades en casa en tus tiempos X
libres? ; Cuales?

¢Cada una de las actividades propuestas te permitié comprender la X
necesidad de saber leer correctamente?

Crees que la cartilla fue de ayuda para ti y tus comparieros X
TOTAL

EXPERTO No. 3
DATOS DEL EXPERTO:
Nombres y apellidos: Argedis del Carmen Doria Pefata

Profesion: Docente
Ultimo Titulo Obtenido: Especialista en Docencia Universitaria y Magister en Educacion

NOTA: para cada pregunta se considera la escala de 1 a 5 donde:

13. Muy 14. Poco 15. Regular 16. Aceptable 17. Muy
poco aceptable

Los instrumentos a aplicar en los docentes y estudiantes es el siguiente:

PUNTAJES

ITEM N° 12345
Describa las ventajas y desventajas del grupo en lo que respecta al proceso X
de la lectura
Como le parecio la estrategia de la Cartilla Pedagdgica mediada por las TIC X
Como cree que la estrategia hizo aportes al proceso de ensefianza de la X
lectura
A su parecer, como evaluaria los resultados de la aplicacion de la Cartilla X
pedagdgica en la ensefianza de la lectura
Qué sugerencias haria para el mejoramiento de la cartilla X



Cree pertinentes las actividades propuestas en la cartilla para dar solucién a
la problematica presentada por los estudiantes en la lectura

Como ve los resultados de la aplicacion de la cartilla en lo que respecta a los
estudiantes del grado sexto C

Aplicaria la cartilla a estudiantes de otros grados con problemas similares
Te gustd la experiencia de la aplicacion de la Cartilla Pedagogica mediada
con las TIC que empled la docente

¢ Cudl de las actividades propuestas te gusté mas? Puedes elegir varias y
explica por qué

¢La cartilla pedagdgica aumentd tu interés por la lectura? Por qué crees que
sucedio eso

¢ Crees que mejoraste en la lectura a partir del uso de la Cartilla Pedagdgica
mediada por TIC?

¢Consideras que puedes realizar algunas de las actividades por ti mismo o
siempre requieren de ayuda del profesor?

¢Pondrias en practica algunas de estas actividades en casa en tus tiempos
libres? ;Cuales?

¢Cada una de las actividades propuestas te permitié comprender la
necesidad de saber leer correctamente?

Crees que la cartilla fue de ayuda para ti y tus comparieros

TOTAL



Anexo F. Talleres Pre — Test

TALLER 1

OBJETIVO: Motivar la lectura a través de actividades de comprension literal de texto

narrativos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:
- Saludo y organizacién del aula
- Entrega de materiales a los estudiantes
- Tiempo de lectura individual
- Tiempo para resolver el taller
- Socializacion

- Evaluacion final

EL HOMBRE DE LA GORRA MARRON

No hace mucho tiempo paseaba por la ciudad un hombre que llevaba puesta sobre su
cabeza una gorra de color marron. Al llegar a la estacion de ferrocarril, el hombre se metié en
el vestibulo y se detuvo a contemplar a la gente que entraba y salia cargada con sus maletas, sus
bolsas y sus carteras. En esas estaba cuando, de pronto, exclamo con voz alta:

-iVaya, vaya!

A continuacion, abandond la estacion precipitadamente y siguio paseando.

Poco después, el hombre de la gorra marrén llegd a un paso subterrdneo. Observd
detenidamente la entrada del tunel y se introdujo en él caminando por una acera estrecha,
que estaba separada de la calzada por una pequefia valla. Y
cuando se encontraba en medio del tunel, se detuvo a ver como los coches pasaban a toda
velocidad en una vy otra direccion. Poco despues grito:

-iVaya, vaya!

Inmediatamente el hombre continu6 su camino mientras el eco de sus palabras se

confundia con el rumor de los coches.



A la salida del tunel habia un edificio muy alto con grandes ventanales oscuros.
Tenia todas las ventanas cerradas y desde fuerano podia verse lo que la gente hacia en el interior
puesto que los cristales hacian el efecto de un espejo en el que se reflejaban el cielo y las nubes.
El hombre de la gorra marron se detuvo frente al edificio y esperd a ver si alguien abria
alguna de aquellas ventanas. PasO el tiempo y las ventanas permanecian cerradas. Entonces
nuestro hombre dijo casi gritando:

-iVaya, vayal

Y volvié a esperar a que ocurriera algo.

Cuando vio que todas las ventanas continuaban carradas a cal y canto, grité de nuevo, y
esta vez con mucha mas fuerza:

-iVaya, vayal

Y tras esto, continud satisfecho su camino.

Pasado un rato, el hombre de la gorra marrén llegé a un parque muy bonito en el que
habia un pequefio lago. La gente paseaba placidamente por la orilla y se sentaba de vez en cuando
en unos bancos pintados de rojo a contemplar como paseaban los deméas. También habia muchas
madres y abuelos que empujaban sillitas de bebé, ancianas que echaban miguitas de pan a las
palomas, nifios que corrian hacia ellas para asustarlas y verlas salir volando, gente de todas las
edades que corria, saltaba y hacia deporte...

Y, alaorilla del lago, habia un empedrado donde se habian sentado parejas de enamorados
y grupos de jovenes que tocaban la guitarra.
Justo en el centro de aquel parque se alzaba una escultura en la que se representaba a
un joven desnudo y frente a €l un ave de rapifia. El joven sefialaba con su mano derecha al ave y
elevaba la otra mano hacia el cielo.

El hombre de la gorra marrén se detuvo ante aquella estatua. Luego mir6 en derredor
y estuvo contemplando un buen rato a la gente. Y, de repente, volvio a gritar a pleno pulmon:

-iVaya, vaya!

Algunas personas que paseaban por el parque se pararon curiosas y se quedaron
esperando a ver si aquel hombre decia o hacia algo més. Pero él se limité a emprender de nuevo

su camino sin afiadir ni media palabra.



Y andando, andando, el hombre de la gorra marron llegé a un gran edificio gris que
estaba situado en una amplia avenida. Delante del edificio habia muchos coches de policia
aparcados. EI hombrecillo se detuvo ante la puerta y grit6 en tono decidido:

-iVaya, vayal

Al instante salieron precipitadamente de aquel edificio algunos policias, arrestaron al
hombre de la gorra marrén y le introdujeron en la comisaria. Alli le cachearon
para ver si llevaba armas y le interrogaron a fondo. Después de comprobar que el
hombre de la gorra marrén no pretendia nada malo, le sacaron de la comisaria y le dijeron:

-A nosotros no nos hace ninguna gracia que usted vaya gritando por todas partes "jVaya,
vaya!". Pero como no hay ninguna ley escrita que prohiba decir por la calle "jVaya,
vaya!", tenemos que dejarlo en libertad.

Y ¢sabéis lo que en aquel mismo momento respondié el hombre de la gorra marron?

Si, exactamente eso.
Franz Hohler

El bloque de granito en el cine. (Adaptacion)

1.- El hombre de la gorra marrdn solia decir:
a) iYa, yal.

b) jVaya, vayal.

c) iVenga, venga!.

2.- En la estacion de ferrocarril le gustaba:
a) Contemplar a la gente que entraba y salia.
b) Ayudar a llevar maletas y bolsas.

c) Observar los trenes.

3.- En el paso subterraneo el hombre observaba:
a) La acera estrecha.
b) Una pequeria valla.

¢) Los coches que pasaban a toda velocidad.



4.- El eco de sus palabras se confundia con:
a) El rumor de los coches.

b) El didlogo de la gente.

¢) El ruido de los aviones.

5.- ¢Por qué no se podia ver el interior del gran edificio?
a) Porque estaban las ventanas cerradas.
b) Porque reflejaba la luz en los cristales.

¢) Porque los cristales hacian el efecto de un espejo.

6.- ¢Qué habia en el parque?
a) Doce fuentes.
b) Un pequefio lago.

¢) Varios elefantes.

7.- En el parque, el joven de la estatua sefialaba con su mano derecha:
a) Al joven desnudo.

b) Al cielo.

c) Al ave de rapifa.

8.- ¢Por qué los policias arrestaron a este hombre?
a) Porque gritd delante de la comisaria.
b) Porque llevaba una gorra marrén.

c) Porque no hacia nada provechoso.

9.- ¢Para qué cachearon al hombre?
a) Para comprobar si llevaba drogas.
b) Para ver si llevaba armas.

c) Para distraer la atencion.

10.- ¢Por gué soltaron al hombre de la gorra marron?



a) Porgue no tenian calabozos.
b) Porque no les gustd la gorra.

c) Porque ninguna ley prohibe decir: jVaya, vayal.

RECURSOS:
Laminas
Lapiz

Hojas

TALLER 2
OBJETIVO: Motivar la lectura a través de actividades de comprension literal de texto

narrativos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:
Saludo y organizacion del aula
Entrega de materiales a los estudiantes
Tiempo de lectura individual

Tiempo para resolver el taller
Socializacion

Evaluacion final

RESPONSABILIDAD

Al elegir la columna izquierda del tema anterior, me has demostrado que quieres ser

responsable. Tienes deseos de prepararte para el futuro.

Yo, tu amigo Ordenador, no puedo ser responsable. Soy una maquina que actua
ciegamente. Si alguna vez te fallo, no me hagas responsable. No tengo conciencia de mis actos.

Quiero decir que ni pienso las decisiones ni soy libre para elegirlas ni para ejecutarlas.



Ta, si. 'Y porque eres libre e inteligente, puedes progresar en la virtud de la
"responsabilidad”.
¢Quieres saber por qué?
Primero quiero explicarte qué es responsabilidad.

Una persona es responsable, cuando carga con las consecuencias de sus propios
actos. Cuando responde de las decisiones que toma personalmente o de las que acepta venidas de
otros. Responsable es el que se compromete, hasta las Ultimas consecuencias, con las decisiones
de su libertad.

Es usar la libertad pensando de antemano lo que pueda sobrevenir. Es pensar antes de
actuar y atenerse a lo que suceda. Es responder de los propios actos.
Todo esto se puede resumir en estas palabras:
"Pensar" antes de actuar.
"Prever" las consecuencias.
"Decidir" libremente.
"Comprometerse" con lo decidido.
"Responder".
La responsabilidad modera las fluctuaciones de la libertad. La persona responsable decide
teniendo en cuenta el deber; la irresponsable, en cambio, decide a impulsos de lo que le apetece o
le disgusta. El primero usa la cabeza; el segundo los instintos.
El responsable da respuesta de sus actos. ¢Ante quién?
Ante su propia conciencia. Ante sus padres, hermanos, amigos, compafieros. Ante su
profesor. Ante las autoridades. Ante la sociedad. Ante Dios, si es creyente. Segun cada caso.
Ya tienes las ideas claras; pero ¢quieres educarte en la responsabilidad?
Ejercitate frecuentemente en:
* Pensar, antes de actuar, las consecuencias.
* Consultar las decisiones a tomar con quien debes.
* Pedir consejo a las personas competentes.
* Cumplir los encargos y dar cuenta de ellos.
* No culpar a los demas de lo que tu has hecho mal.
* Ser valiente para reconocer tus fallos ante quien debes.

* Rectificar inmediatamente los actos mal hechos.



* Reparar los dafios que hayas causado.

Actla siempre asi y, sin darte cuenta, irds avanzando en Responsabilidad. Es virtud
fundamental en la personalidad de cualquier hombre o mujer. El irresponsable es el que o no
piensa o0 no preve o no decide o no se compromete o no responde. Puede ser todo a la vez. jUna

desgracia!

Don Samuel Valero

1.- El Ordenador no puede ser responsable porque:
a) Es una maquina.
b) Tiene fallos.

c) No piensa las decisiones ni es libre para elegirlas.

2.- Una persona es responsable cuando:
a) Carga con las consecuencias de sus actos.
b) Conoce la moral.

¢) Responde a las Ilamadas.

3.- No es responsable el:
a) Decidir libremente.
b) Actuar ciegamente.

¢) Comprometerse con lo decidido.

4.- La persona responsable:
a) Decide teniendo en cuenta su deber.
b) Tiene fluctuaciones.

c) Hace lo que le apetece.

5.- Se mejora en responsabilidad cuando:
a) No se pide consejo.

b) Se echan las culpas a los demas.



c) Se piensa en las consecuencias antes de actuar.

6.- La persona puede progresar en responsabilidad porque:
a) Es libre e inteligente.
b) No tiene fallos.

¢) No es una maquina.

7.- Una de estas caracteristicas no es de responsabilidad:
a) Pensar antes de actuar.
b) Prever las consecuencias.

c) Responder a las invitaciones de los demas.

8.- La responsabilidad hace de moderador en:
a) La inteligencia.
b) La libertad.

c) Las pasiones.

9.- Se dice que el irresponsable usa:
a) La cabeza.
b) El corazén.

c) El estdbmago.

10.- No se gana en responsabilidad cuando:
a) Se excusan los fallos.
b) Se rectifican los actos malos.

¢) Se reparan los dafos causados.

RECURSOS
Hojas

Lapices



TALLER 3

OBJETIVO: Motivar la lectura a través de actividades de comprension literal de texto

narrativos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:
Saludo y organizacion del aula

Entrega de materiales a los estudiantes
Tiempo de lectura individual

Tiempo para resolver el taller
Socializacion

Evaluacion final

ESE INOLVIDABLE CAFECITO

Un dia en el Instituto nos invitaron -a los que quisiéramos acudir-, a pintar una pobre
construccién que hacia de colegio y que era el centro de un poblado de chozas, cuyo nombre no
puedo acordarme, en una zona muy marginal, muy pobre y muy apartada de nuestras
urbanizaciones, aunque, no muy distante.

Voluntariamente, acudi6 todo el curso, acompafiado de nuestros hermanos guias, los
promotores de la iniciativa solidaria.

Fue un sdbado muy temprano, cuando montados en nuestras dos cafeteras de autobuses;
todos tan contentos, armados con nuestras respectivas brochas, para pintar de alegria y de
esperanza, los rostros de aquella desconocida gente.

Cuando llegamos, vimos como unas veinte chozas alrededor de una pobre construccion de
cemento que hacia de colegio y, escuchamos la soledad escondida, excluida, perdida.

Nos pusimos manos a la obra: unos arriba, otros abajo; unos dentro, otros fuera. Como
éramos como ochenta pintores de brocha grande, la obra duro tan solo unas tres o cuatro horas.

Pero, antes de terminar, nos llamaron para que descansaramos, y salimos para fuera y vimos

una humilde sefiora que nos invitaba a tomar café. La sefiora, con toda la amabilidad, dulzura, y



agradecimiento, nos fue sirviendo en unas tacitas de lata que ibamos pasando a otros después de
consumirlo.

Nunca olvidaré ese olor y ese sabor de café, pues quedd grabado en mi memoria olfativa y
gustativa para siempre. Nunca me han brindado un café tan rico como el que nos ofrecieron en ese
dia solidario.

Fue un café dado con todo el amor del mundo. Me supo a humanidad, me supo a gloria.

Fue mi mejor café, el café méas rico del mundo.

Juan Carlos Vazquez Castro, La Corufia, Espafia

1. ¢Qué otro titulo le daria usted a este cuento?

2. ¢Quiénes son los personajes del cuento?:

3. ¢Segun el cuento cuantos estudiantes conformaban el curso?

4. ¢ A que se iban a dedicar los estudiantes al lugar a donde iban?

5. ¢ Qué refrigerio consumieron los estudiantes?

6. La razon por la que los estudiantes fueron a brindar su ayuda por:

Para ti la frase “memoria olfativa” significa:

La frase “memoria gustativa” significa:




La expresion “pintores de brocha grande” significa:
a. Pintores expertos.

b. Pintores principiantes.

c. Malos pintores.

d. Que usan brochas grandes.

(Qué significa la expresion “Me supo a humanidad, me supo a gloria.”?

RECURSOS
Hojas fotocopiadas
Léapices

TALLER 4

OBJETIVO: Motivar la lectura a través de actividades de comprension literal de texto
narrativos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Saludo y organizacion del aula

Entrega de materiales a los estudiantes

Tiempo de lectura individual

Tiempo para resolver el taller

Socializacion

Evaluacion final



Anexo G. Guias de observacion a estudiantes

JULIO ANDRES

una serie de palabras
dadas y un tema dado.
Comprende lo que lee y
tiene agilidad en la
lectura.

Organiza ideas de
acuerdo con la intension
del autor.

Utiliza  correctamente
los programas
informaticos necesarios
para el desarrollo de las
actividades

Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Es responsable en las
actividades

Tiene fluidez en la
lectura

NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
AHUMADO Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
ARTEAGA actividades segun | atenta. hay interrupciones.
YULEIDIS orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
PATRICIA correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras y organiza | cuando  tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se  le
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
AVENDANO Construye frases y | Es organizado en las | Tiene dificultades en el
GUERRA parrafos de acuerdo a | actividades. manejo  de  ciertas

palabras, y cuando le
resultan desconocidas
pierde el hilo vy
velocidad en la lectura.
Es creativo para la
creacion de historias,
pero no para la solucion
de los problemas que le
plantean las actividades

AVILA ANAYA
ANDRES
AUGUSTO

Lee con correccion,
aunque le falta agilidad
Distingue los elementos
de un texto, y los
clasifica de acuerdo con
la intencion del
comunicador.

Lee con buen tono y
responde preguntas de
nivel literal e inferencial

Lee con agrado.
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Es dinamico y
responsable

Es organizado en el
desarrollo de las
actividades

Presenta dificultades en
el desarrollo de
actividades que
involucren preguntas de
nivel propositivo

A veces  presenta
dificultades en el
manejo  de  ciertos
programas para el
desarrollo de las
actividades  mediadas

por las TIC




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
BALLESTA Su lectura no es fluida, | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
PEREZ requiere practica. orientacion, requiere de | de talleres de
DANILO Comprende en nivel | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
literal de ciertas actividades inferencial y
Organiza textos de propositivo
acuerdo a la intencion Presenta  dificultades
del autor para hablar cerca del
Lee producciones significado literal y no
literarias populares, literal de las palabras y
locales, regionales, figuras del lenguaje, a
nacionales y partir del contexto en el
universales, tales como: que se le presenta.
mitos, leyendas, trovas,
proverbios, coplas y
canciones.
BALLESTERO | Su lectura no es fluida, | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
DORIA requiere préctica. orientacion, requiere de | de talleres de
SALOMON Comprende en nivel | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
literal de ciertas actividades inferencial y
Organiza textos de | Muestra agrado por las | propositivo
acuerdo a la intencion | actividades mediadas | Presenta  dificultades
del autor por las TIC para hablar cerca del
Lee producciones | Le gustan las | significado literal y no
literarias populares, | actividades que son de | literal de las palabras y
locales, regionales, | tipo ladico, a pesar de | figuras del lenguaje, a
nacionales y|lque sea en el | partir del contexto en el
universales, tales como: | computador  prefiera | que se le presenta.
mitos, leyendas, trovas, | aquellas que involucran
proverbios, coplas Yy | iméagenes
canciones.
Lee con buen ritmo Muestra agrado por las | Presenta problemas en
BENITEZ Emplea el computador | actividades mediadas | la comprension desde el
BOHORQUEZ | en el desarrollo de las | porlas TIC nivel literal. Requiere
LUZ IRENA acciones Con bastante | de mucha ayuda para el
Reconoce las partes de | orientacion, requiere de | desarrollo de las
un texto y distingue la | apoyo en el desarrollo | actividades que se
idea  principal  del | de ciertas actividades programan
mismo
Lee textos narrativos de
tipo literario
BENITEZ Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | En algunas ocasiones
ESCOBAR actividades segun | atenta. cuando hay preguntas
JHIRVANI orientaciones. Lee de nivel inferencial y




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
correctamente y busca | Sigue instrucciones con | propositivo  se  le
palabras y organiza | precision y pregunta | dificulta responderlas
parrafos. Describe | cuando  tiene  una | acertadamente
situaciones observadas | inquietud.
y lee textos con fluidez. | Es  responsable vy
disciplinada
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
CARDENAS Su lectura no es fluida, | Le gustan las | Presenta  dificultades
GALLEGO requiere practica. actividades que son de | para hablar cerca del
HAROLD Comprende en nivel | tipo ludico, a pesar de | significado literal y no
ADOLFO literal que sea en el | literal de las palabras y
Organiza textos de | computador  prefiera | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | aquellas que involucran | partir del contexto en el
del autor imagenes que se le presenta.
Compara elementos | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
comunes de textos del | orientacion, requiere de | de talleres de
mismo género | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
(personajes, ritmos, | de ciertas actividades inferencial y
espacios, tiempo, etc.). | Muestra agrado por las | propositivo
actividades  mediadas
por las TIC
DIAZ PEREZ | Su lectura no es fluida, | Es agil en el desarrollo | Presenta  dificultades
MARIA requiere practica. de las actividades | para hablar cerca del
CAROLINA Comprende en nivel | orientadas con TIC, | significado literal y no
literal porque tiene buen | literal de las palabras y
Organiza textos de | manejo de los | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | programas partir del contexto en el
del autor Con bastante | que se le presenta.

Participa en debates y
trabajos colaborativos,
presentando ideas
argumentadas en
evidencias consultadas
en diferentes fuentes.

orientacion, requiere de
apoyo en el desarrollo
de ciertas actividades
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Le cuesta el desarrollo

de talleres de
comprension a nivel
inferencial y
propositivo




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
DORIA Su lectura no es fluida, | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
GUERRA requiere practica. orientacion, requiere de | de talleres de
DAYANA Comprende en nivel | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
ANDREA literal de ciertas actividades inferencial y
Organiza textos de | Muestra agrado por las | propositivo
acuerdo a la intencion | actividades mediadas | Presenta  dificultades
del autor por las TIC para hablar cerca del
Lee producciones | Le gustan las | significado literal y no
literarias populares, | actividades que son de | literal de las palabras y
locales, regionales, | tipo ludico, a pesar de | figuras del lenguaje, a
nacionales y|lque sea en el | partir del contexto en el
universales, tales como: | computador  prefiera | que se le presenta.
mitos, leyendas, trovas, | aquellas que involucran
proverbios, coplas Yy | imagenes
canciones.
ESCOBAR Su lectura no es fluida, | Le gustan las | Presenta  dificultades
ALVAREZ requiere practica. actividades que son de | para hablar cerca del
JUAN PABLO Comprende en nivel | tipo ludico, a pesar de | significado literal y no
literal que sea en el | literal de las palabras y
Organiza textos de | computador  prefiera | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | aquellas que involucran | partir del contexto en el
del autor imagenes que se le presenta.
Compara elementos | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
comunes de textos del | orientacion, requiere de | de talleres de
mismo género | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
(personajes, ritmos, | de ciertas actividades inferencial y
espacios, tiempo, etc.). | Muestra agrado por las | propositivo
actividades  mediadas
por las TIC
Su lectura no es fluida, | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
FALCO requiere préactica. orientacion, requiere de | de talleres de
FUENTES Comprende en nivel | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
GABRIEL literal de ciertas actividades inferencial y
Organiza textos de | Muestra agrado por las | propositivo
acuerdo a la intencién | actividades mediadas | Presenta  dificultades
del autor por las TIC para hablar cerca del
Lee producciones | Le gustan las | significado literal y no
literarias populares, | actividades que son de | literal de las palabras y
locales, regionales, | tipo ludico, a pesar de | figuras del lenguaje, a
nacionales y|que sea en el | partir del contexto en el
universales, tales como: | computador  prefiera | que se le presenta.

mitos, leyendas, trovas,

aquellas que involucran
iméagenes




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
proverbios, coplas vy
canciones.
GUERRA Lee con correccion, | Lee con agrado. Presenta dificultades en
GENES YINA | aunque le falta agilidad | Muestra agrado por las | el desarrollo de
PATRICIA Distingue los elementos | actividades  mediadas | actividades que
de un texto, y los | porlasTIC involucren preguntas de
clasifica de acuerdo con | Es dinamico y | nivel propositivo
la intencion del | responsable A veces  presenta
comunicador. Es organizado en el | dificultades en el
Lee con buen tono y | desarrollo  de las | manejo de  ciertos
responde preguntas de | actividades programas para el
nivel literal e inferencial desarrollo  de las
actividades  mediadas
por las TIC
HERNANDEZ Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
ACOSTA actividades segun | atenta. hay interrupciones.
ZORAIDA orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras 'y organiza | cuando tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se e
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
HERNANDEZ Lee con correccidn, | Lee con agrado. Presenta dificultades en
OCHOA aunque le falta agilidad | Muestra agrado por las | el desarrollo de
CAMILA Distingue los elementos | actividades  mediadas | actividades que
ANDREA de un texto, y los | porlasTIC involucren preguntas de
clasifica de acuerdo con | Es dinamico y | nivel propositivo
la intencion del | responsable A veces  presenta
comunicador. Es organizado en el | dificultades en el
Lee con buen tono y | desarrollo  de las | manejo de  ciertos
responde preguntas de | actividades programas para el
nivel literal e inferencial desarrollo  de las
actividades  mediadas
por las TIC
Lee con buen ritmo Muestra agrado por las | Presenta problemas en
IBARRA POLO | Emplea el computador | actividades mediadas | la comprension desde el
KEINER en el desarrollo de las | por las TIC nivel literal. Requiere
YESITH acciones Con bastante | de mucha ayuda para el

Reconoce las partes de
un texto y distingue la

orientacion, requiere de

desarrollo de las




NOMBRE DEL
ESTUDIANTE

PREGUNTA1

PREGUNTA 2

PREGUNTA 3

QUE HACE

COMO LO HACE

DIFICULTADES

idea del
mismo
Lee textos narrativos de

tipo literario

principal

apoyo en el desarrollo
de ciertas actividades

actividades que se
programan

LLORENTE
HERNANDEZ
JOSE ANGEL

Su lectura no es fluida,
requiere préactica.
Comprende en nivel
literal

Organiza textos de
acuerdo a la intencion
del autor

Compara elementos
comunes de textos del
mismo género
(personajes, ritmos,
espacios, tiempo, etc.).

Le gustan las
actividades que son de
tipo ludico, a pesar de
que sea en el
computador  prefiera
aquellas que involucran
iméagenes

Con bastante
orientacion, requiere de
apoyo en el desarrollo
de ciertas actividades
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Presenta  dificultades
para hablar cerca del
significado literal y no
literal de las palabras y
figuras del lenguaje, a
partir del contexto en el
que se le presenta.

Le cuesta el desarrollo
de talleres de
comprension a nivel
inferencial y
propositivo

LOPEZ
MARTINEZ
ERIKA
PATRICIA

Lee con correccion,
aunque le falta agilidad
Distingue los elementos
de un texto, y los
clasifica de acuerdo con
la intencion del
comunicador.

Lee con buen tono y
responde preguntas de
nivel literal e inferencial

Lee con agrado.
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Es dinamico y
responsable

Es organizado en el
desarrollo  de las
actividades

Presenta dificultades en
el desarrollo de
actividades que
involucren preguntas de
nivel propositivo

A veces  presenta
dificultades en el
manejo  de  ciertos
programas para el
desarrollo de las
actividades mediadas
por las TIC

MARTINEZ
DIAZ JHAN
CARLOS

Desarrolla las
actividades segln
orientaciones. Lee
correctamente y busca
palabras y organiza
parrafos. Describe
situaciones observadas

y lee textos con fluidez.

Es creativa, dedicada y
atenta.

Sigue instrucciones con
precision 'y pregunta

cuando  tiene  una
inquietud.
Es  responsable vy
disciplinada

Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

Se desconcentra cuando
hay interrupciones.

En algunas ocasiones
cuando hay preguntas
de nivel inferencial y
propositivo  se le
dificulta responderlas
acertadamente




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
MARTINEZ Su lectura no es fluida, | Le gustan las | Presenta  dificultades
RUIZ requiere practica. actividades que son de | para hablar cerca del
YURLEIDIS Comprende en nivel | tipo ludico, a pesar de | significado literal y no
PATRICIA literal que sea en el | literal de las palabras y
Organiza textos de | computador  prefiera | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | aquellas que involucran | partir del contexto en el
del autor imagenes que se le presenta.
Compara elementos | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
comunes de textos del | orientacion, requiere de | de talleres de
mismo género | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
(personajes, ritmos, | de ciertas actividades inferencial y
espacios, tiempo, etc.). | Muestra agrado por las | propositivo
actividades  mediadas
por las TIC
MEDINA Lee con correccidn, | Lee con agrado. Presenta dificultades en
MARFTINEZ aunque le falta agilidad | Muestra agrado por las | el desarrollo de
IVAN Distingue los elementos | actividades  mediadas | actividades que
MAURICIO de un texto, y los|porlasTIC involucren preguntas de
clasifica de acuerdo con | Es dinamico y | nivel propositivo
la intencion del | responsable A veces  presenta
comunicador. Es organizado en el | dificultades en el
Lee con buen tono y | desarrollo  de las | manejo de  ciertos
responde preguntas de | actividades programas para el
nivel literal e inferencial desarrollo  de las
actividades  mediadas
por las TIC
MERCADO Lee con correccion, | Lee con agrado. Presenta dificultades en
MANGONES aunque le falta agilidad | Muestra agrado por las | el desarrollo de
CLARETH Distingue los elementos | actividades  mediadas | actividades que
de un texto, y los|porlasTIC involucren preguntas de
clasifica de acuerdo con | Es dinamico y | nivel propositivo
la intencion del | responsable A veces  presenta
comunicador. Es organizado en el | dificultades en el
Lee con buen tono y | desarrollo  de las | manejo de  ciertos
responde preguntas de | actividades programas para el
nivel literal e inferencial desarrollo de las
actividades  mediadas
por las TIC
MIRANDA Lee con correccién, | Lee con agrado. Presenta dificultades en
BARRIOS aunque le falta agilidad | Muestra agrado por las | el desarrollo de
JORGE Distingue los elementos | actividades mediadas | actividades que
MANUEL de un texto, y los | porlasTIC involucren preguntas de
clasifica de acuerdo con | Es dinamico y | nivel propositivo

responsable




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
la intencion del | Es organizado en el | A veces presenta
comunicador. desarrollo  de las | dificultades en el
Lee con buen tono vy | actividades manejo  de  ciertos
responde preguntas de programas para el
nivel literal e inferencial desarrollo  de las
actividades  mediadas
por las TIC
MORELO Lee con correccion, | Lee con agrado. Presenta dificultades en
MADARRIAGA | aunque le falta agilidad | Muestra agrado por las | el desarrollo de
YELITZA Distingue los elementos | actividades  mediadas | actividades que
de un texto, y los | porlasTIC involucren preguntas de
clasifica de acuerdo con | Es dinamico y | nivel propositivo
la intencion del | responsable A veces  presenta
comunicador. Es organizado en el | dificultades en el
Lee con buen tono y | desarrollo  de las | manejo  de  ciertos
responde preguntas de | actividades programas para el
nivel literal e inferencial desarrollo  de las
actividades  mediadas
por las TIC
MORELO Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
SIERRA actividades segun | atenta. hay interrupciones.
MARICELY orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras y organiza | cuando  tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se le
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
NEGRETE Su lectura no es fluida, | Le gustan las | Presenta  dificultades
MONTES requiere préctica. actividades que son de | para hablar cerca del
HELLEN Comprende en nivel | tipo ladico, a pesar de | significado literal y no
DAYANA literal que sea en el | literal de las palabras y
Organiza textos de | computador  prefiera | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | aquellas que involucran | partir del contexto en el
del autor iméagenes que se le presenta.
Compara elementos | Con bastante | Le cuesta el desarrollo

comunes de textos del
mismo género
(personajes, ritmos,
espacios, tiempo, etc.).

orientacion, requiere de
apoyo en el desarrollo
de ciertas actividades
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

de talleres de
comprension a nivel
inferencial y
propositivo




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
ORTEGA Construye frases y | Es organizado en las | Tiene dificultades en el
HERNANDEZ | parrafos de acuerdo a | actividades. manejo  de  ciertas
MARIA una serie de palabras | Muestra agrado por las | palabras, y cuando le
FERNANDA dadas y un tema dado. | actividades mediadas | resultan  desconocidas
Comprende lo que lee y | por las TIC pierde el hilo vy
tiene agilidad en la | Es responsable en las | velocidad en la lectura.
lectura. actividades Es creativo para la
Organiza ideas de | Tiene fluidez en la | creacion de historias
acuerdo con la intension | lectura pero no para la solucién
del autor. de los problemas que le
Utiliza  correctamente plantean las actividades
los programas
informéticos necesarios
para el desarrollo de las
actividades
ORTEGA En lo que respecta al | Con desinterés cuando | En la lectura, su
PRIETO desarrollo  de las | se trata de realizar las | agilidad y fluidez.
CAROLINA actividades  mediadas | lecturas, pero  ha | No lograba realizar
con TIC, le son | mejorado algunas actividades que
atractivas, e intenta | significativamente el | requerian nivel literal de
realizarlas, sin embargo | interés gracias a las | lectura, sin embargo ha
ya pesar de sus |actividades mediadas | mostrado  progresos,
progresos presenta | por TIC porque le | ubicandose en este nivel
dificultades agrada  desarrollarlas. | en la actualidad luego
Es un estudiante que | Se muestra interesado y | del desarrollo de las
tiene limitaciones en la | motivado por obtener | actividades mediadas
lectura aun en los | los puntos que ofrece v | por TIC
niveles mas bajos cada una de las
actividades asi que se
esmera.
ORTIZ ORTIZ | En lo que respecta al | Con desinterés cuando | En  la lectura, su
JORGE LUIS desarrollo  de las | se trata de realizar las | agilidad y fluidez.
actividades  mediadas | lecturas, pero  ha | No lograba realizar
con TIC, le son | mejorado algunas actividades que
atractivas, e intenta | significativamente el | requerian nivel literal de
realizarlas, sin embargo | interés gracias a las | lectura, sin embargo ha
ya pesar de sus |actividades mediadas | mostrado progresos,
progresos presenta | por TIC porque le | ubicandose en este nivel
dificultades agrada desarrollarlas. | en la actualidad luego

Es un estudiante que
tiene limitaciones en la
lectura aun en los
niveles mas bajos

Se muestra interesado y
motivado por obtener
los puntos que ofrece v
cada una de |las

del desarrollo de las
actividades  mediadas
por TIC




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
actividades asi que se
esmera.
Su lectura no es fluida, | Le gustan las | Presenta  dificultades
PITRE requiere practica. actividades que son de | para hablar cerca del
SANCHEZ Comprende en nivel | tipo ludico, a pesar de | significado literal y no
SHARITH literal que sea en el | literal de las palabras y
NICOLL Organiza textos de | computador  prefiera | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | aquellas que involucran | partir del contexto en el
del autor imagenes que se le presenta.
Compara elementos | Con bastante | Le cuesta el desarrollo
comunes de textos del | orientacion, requiere de | de talleres de
mismo género | apoyo en el desarrollo | comprension a nivel
(personajes, ritmos, | de ciertas actividades inferencial y
espacios, tiempo, etc.). | Muestra agrado por las | propositivo
actividades  mediadas
por las TIC
RANGEL Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
QUINTANA actividades segun | atenta. hay interrupciones.
MARIA orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
ELIZABETH correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras 'y organiza | cuando  tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se e
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
SAAVEDRA Construye frases y | Es organizado en las | Tiene dificultades en el
PAYARES parrafos de acuerdo a | actividades. manejo  de  ciertas
ROSIRIS DEL |una serie de palabras | Muestra agrado por las | palabras, y cuando le
CARMEN dadas y un tema dado. | actividades = mediadas | resultan desconocidas
Comprende lo que lee y | por las TIC pierde el hilo vy

tiene agilidad en la
lectura.

Organiza ideas de
acuerdo con la intension
del autor.
Utiliza
los

correctamente
programas

Es responsable en las
actividades

Tiene fluidez en la
lectura

velocidad en la lectura.

Es creativo para la
creacion de historias
pero no para la solucion
de los problemas que le
plantean las actividades




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
informéticos necesarios
para el desarrollo de las
actividades
SANCHEZ Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
CAVADIA actividades segun | atenta. hay interrupciones.
MAURICIO orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras y organiza | cuando tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se e
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
SANDON Construye frases y | Es organizado en las | Tiene dificultades en el
CUADRADO parrafos de acuerdo a | actividades. manejo  de  ciertas
MARIANA una serie de palabras | Muestra agrado por las | palabras, y cuando le
dadas y un tema dado. | actividades mediadas | resultan  desconocidas
Comprende lo que lee y | por las TIC pierde el hilo vy
tiene agilidad en la | Es responsable en las | velocidad en la lectura.
lectura. actividades Es creativo para la
Organiza ideas de | Tiene fluidez en la | creacion de historias
acuerdo con la intension | lectura pero no para la solucion
del autor. de los problemas que le
Utiliza  correctamente plantean las actividades
los programas
informaticos necesarios
para el desarrollo de las
actividades
THERAN Construye frases y | Es organizado en las | Tiene dificultades en el
SOLANO parrafos de acuerdo a | actividades. manejo de  ciertas
JORGE LUIS una serie de palabras | Muestra agrado por las | palabras, y cuando le

dadas y un tema dado.
Comprende lo que lee y
tiene agilidad en la
lectura.

Organiza ideas de
acuerdo con la intension
del autor.

actividades  mediadas
por las TIC
Es responsable en las
actividades
Tiene fluidez en la

lectura

resultan desconocidas
pierde el hilo vy
velocidad en la lectura.
Es creativo para la
creacion de historias,
pero no para la solucion




NOMBRE DEL PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3
ESTUDIANTE QUE HACE COMO LO HACE DIFICULTADES
Utiliza  correctamente de los problemas que le
los programas plantean las actividades
informéticos necesarios
para el desarrollo de las
actividades
VELLOJIN Desarrolla las | Es creativa, dedicada y | Se desconcentra cuando
VAQUERO actividades segun | atenta. hay interrupciones.
LUNA MARIA | orientaciones. Lee | Sigue instrucciones con | En algunas ocasiones
correctamente y busca | precision 'y pregunta | cuando hay preguntas
palabras 'y organiza | cuando tiene  una | de nivel inferencial y
parrafos. Describe | inquietud. propositivo  se e
situaciones observadas | Es  responsable vy | dificulta responderlas
y lee textos con fluidez. | disciplinada acertadamente
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC
VILLA Su lectura no es fluida, | Le gustan las | Presenta  dificultades
GONZALEZ requiere préctica. actividades que son de | para hablar cerca del
LUIS Comprende en nivel | tipo ladico, a pesar de | significado literal y no
HERNANDO literal que sea en el | literal de las palabras y
Organiza textos de | computador  prefiera | figuras del lenguaje, a
acuerdo a la intencion | aquellas que involucran | partir del contexto en el
del autor iméagenes que se le presenta.
Compara elementos | Con bastante | Le cuesta el desarrollo

comunes de textos del
mismo género
(personajes, ritmos,
espacios, tiempo, etc.).

orientacion, requiere de
apoyo en el desarrollo
de ciertas actividades
Muestra agrado por las
actividades  mediadas
por las TIC

de talleres de
comprension a nivel
inferencial y
propositivo
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